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 خلاصه 

در جهت پرورش تفكر خلاق در  يقیتلف يبرنامه درس یالگو هیپژوهش حاضر با هدف ارا مقدمه:

 . دانش آموزان متوسطه دوم صورت گرفت

 شامل دو گروه  ه آماری پژوهشجامعآمیخته ) کیفي و کمي( مي باشد. پژوهش روش  روش کار:

 1401-1402در سال تحصیلي  کشور دوممتوسطه  هدبیران دورو  نفر( 500)درسي  همتخصصین برنام

 جامعهملاک و گیری هدفمند روش نمونه بهدرسي  متخصصین برنامه جامعه. بودند (نفر 183000)

 ای، چهار استان خوشهگیری تصادفي ، ابتدا با استفاده از روش نمونهدوممتوسطه  دبیران دوره

و در نهایت با توجه به  گردیدانتخاب خوزستان، مرکزی، آذربایجان غربي و چهارمحال بختیاری 

 درسي تلفیقي( ضمن مراجعه و استعلام از ادارات آموزش هتخصصي بودن موضوع مورد بررسي )برنام

صورت گرفت. گزینش رملاک محوگیری هدفمند های انتخاب شده به روش نمونهپرورش استان و

و آزمون رتبه بندی  ها با استفاده از آزمون کای اسكوئردادهابزار پژوهش مصاحبه و پرسش نامه بود. 

 .مورد تجزیه و تحلیل قرار گرفت 26نسخه  SPSS فریدمن و نرم افزار 

برنامه  متخصصان دیبا توجه به چهار بٌعد الگو مورد تأک میپژوهش، مفاه یها افتهیبراساس  نتایج:

  (. P<001/0)قرار گرفت.  رانیو دب يدرس یزیر

 یها تیفعال ،یچهار بٌعد هدف، محتو درشده  يطراح یرسد الگو يبه نظر م نتیجه گیری:

حاصل از مرور نظام مند منابع و متون  جیدر دوره دوم متوسطه با توجه به نتا يابیو ارزش یریادگی

 يکنندگ ينیب شیبوده و از پ يو اثربخش یيکارآ یادار ،يفیک یمحتوا لیتحل نیو همچن يتخصص

 .باشد وردارپرورش تفكر خلاق در مدارس متوسطه برخ یبرا يمناسب

 ارزشیابي، متوسطه دوم، تفكر خلاق کلمات کلیدی:
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 مقدمه 

 با( مدار موضوع)سنتّي  یشیوه به درسي برنامه طراحي

این  یجمله ای همراه است. ازها و مشكلات عدیدهکاستي

های توجهي به شخصیت، نیازها و رغبتمشكلات، بي

های زندگي فردی و یادگیرندگان، عدم انطباق با واقعیت

امروز،  یهها، مرتبط نبودن با مسائل جامعاجتماعي آن

ناهماهنگ بودن با سرعت بالای پیشرفت دانش و گسیختگي 

 (.1)توان نام برد های گوناگون برنامه درسي را ميبخش

های درسي متداول و سنتّي، مفاهیم و موضوعاتي را برنامه

دهند که مجزا از هم و تصنعي هستند و موجب آموزش مي

ربطي، بیهودگي و گاهي حتي سردرگمي در احساس بي

ها و مسائل شود. زیرا، در عصر حاضر پدیدهآموزان ميدانش

، دانش هم تنیده و فرامرزی هستند. لذا چندبعُدی، فرایندی در

گونه مسائل تخصصي و ادراک دیسیپلیني در برخورد با این

شود و بیم و دچار ابهام، دوگانگي و احساس ناکارآمدی مي

درسي را به وجود  یهامید نسبت به تجدیدنظر اساسي در برنام

های اخیر با فراواني و بنابراین مبحث تلفیق در دهه .آوردمي

 درسي، مطرح شده و به یبرنامه یشدت بیشتری، در حوزه

 ای را در مسیر تحول وهای تازهافق عنوان متغیری جدید هم

های درسي قرار داده و هم بر پیچیدگي یپارادایم برنامه تغییر

پیچیدگي از تفاوت عمیق . نظری و عملي رشته افزوده است

اندازها باید به هم متصل شود زیرا چشماندازها آغاز ميچشم

ای به ثمر بنشیند و سطح رشتههای تلفیقي و میانژهشوند تا پرو

 (.2)بالاتری از علم تولید شود 

 بودنوجهي چند مسائل، پیچیدگي آینده بر تلفیقي رویكرد

هاست عات، غیرخطي بودنِ روابط و مناسبات میان پدیدهموضو

و مسائلي است که مستلزم تبیین، تفهیم و تحلیل از طریق 

ها، ابزارها و ها و مفاهیم، ارزشدانش کنشي و تلفیقهم

رویكرد تلفیقي  ت.ای و علمي اساندازهای گوناگون رشتهچشم

ای و استفاده از های رشتهمرکز توجه خود را، کنار نهادن تعصب

های دیگر علمي برای فهم و تبیین های رشتهامكانات و قابلیت

دهد که را مي ها قرار داده است؛ و به فراگیران این امكانپدیده

بین تجارب آموزشي و محیط واقعي ارتباط برقرار کنند و 

های ی یادگیری، رشد مهارتپیامدهایي همچون افزایش انگیزه

ارتباطات جمعي، پرورش تفكر سطوح  یمیان فردی، توسعه

لفیق به معني ت .دمحوری در آنان تبلور یابعالي و پژوهش

 به هامهارت و هادانش کردن یا مرتبط ساختن محتوا، ترکیب

ای که یادگیرنده قادر شود گونه طور مفهومي و سازماني، به

ظاهر مجزای دانش را درک کند  های بهارتباطات بین مجموعه

کند بهتر آگاه و از پیچیدگي ذاتي دنیایي که در آن زندگي مي

ی پیوند و تعامل میان شود رویكرد تلفیقي مبیّن نسبت و نحوه

ها و ابزارهای ها، روش، مفاهیم، تجارب، مهارتهادانش

های گوناگون در خصوص مشكل، موضوع یا مختلف از رشته

های درسي تلفیقي به ستفاده از برنامها .ی موردنظر استلهامس

 یدهد تا موضوعات درسي را با مسائل روزمرهمعلمان امكان مي

 یهعآموزان مطالای که دانشگونه زندگي بیامیزند. به

کنند؛ بلكه قادرند تلقي نمي هموضوعات درسي را امری بیهود

عمل و زندگي خود نیز به  یهآموزند، در عرصآنچه را که مي

کارگیری دانش امكان تولید دانش را  علاوه، به کار گیرند. به

انگیز نیز فراهم نموده و یادگیری را برای فراگیران جالب و شوق

 (.3)سازد مي

 مختلفي هایدیدگاه درسي یبرنامه تلفیق توجیه ردمو در    

 مدار، موضوع و ایرشته یبرنامه پیامدهای اصلاح: از جمله

، ایجاد توان شناسيمعرفت و علم یفلسفه تربیتي هایدلالت

موقع به مسائل روز و بسترسازی برای یادگیری  واکنش به

درسي با العمر، متناسب کردن حجم محتوا و تنوع مواد مادام

زمان آموزش، ارتباط دادن محتوای درسي با زندگي و حیات 

 شناسان مبني بر اینشدن دیدگاه عصب عملي ،خارج از مدرسه

صورت پیوندی و با توجه به ارتباطات منطقي  که عملكرد مغز به

سویه نگری  نگری و یک آید، جلوگیری از جزئيبه وجود مي

ها مبتني بر عامل مثبت میان رشتهناشي از تقطیع علوم و ایجاد ت

گرایانه، تنوع، پیچیدگي و جامعیت مسائل و عدم  دیدگاه کل

ای، امكان رشته های تکها با فعالیتامكان پاسخگویي به آن

های آموزشي، پژوهشي، نوآوری فناورانه و تحقق مأموریت

های درسي کارآفریني مراکز آموزشي از طریق اجرای برنامه
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های فكری سطح بالا به پرورش مهارت ،ایرشته میان تلفیقي و 

پوشش فضای  ،های درسي تلفیقيله محور بودن برنامهادلیل مس

های تلفیقي و فعالیت یها از طریق توسعهخالي بین علوم و رشته

طور همزمان در  هایي که بهو پاسخگویي به پرسش ایرشته میان

های مشخص یک چوباند و در چارعلمي مطرح یچند رشته

چنین در توان ارائه نمود. همگنجد را ميعلمي نمي یرشته

هایي در سطح درسي باید تصمیم یطراحي الگوی تلفیقي برنامه

درسي  یبر برنامه عوامل اثرگذار مباني و کلان )عام( درمورد

های درسي، نظریه یشامل توجه به رویكردهای طراحي برنامه

سطح  هایي درنیز تصمیم یادگیرندگان و هاییادگیری، ویژگي

چگونگي روابط  درسي و یعناصر برنامه یخرد )خاص( درباره

 (.4)ها اتخاذ شود بین آن

ها برای رسیدن به این انتظارات، برنامه  یكي از راهبنابراین 

های اتخاذ برنامه درسي تلفیقي،  درسي تلفیقي است. از ضرورت

. از سویي دیگر کثرت مواد رشد روزافزون دانش بشری است

های درسي باعث تكه شدن لاس شده مجزا در ک درسي ارائه

ای  زمان آموزش شده است. مطالب و محتواه افراطي مدت

 محور در مدت -شده در برنامه درسي موضوع درسي گنجانده

شده برای تدریس و یادگیری کافي نیست و نیز به  زمان مشخص

ر بین محتوای دروس با زندگي و دا دلیل عدم وجود رابطه معني

های خارج از محیط آموزشي نیاز به برنامه درسي  موقعیت

  (.5) نماید تر مي تلفیقي را محسوس

ها برای رسیدن به این انتظارات، برنامه درسي  یكي از راه

های اتخاذ برنامه درسي تلفیقي، رشد  تلفیقي است. از ضرورت

یگر کثرت مواد درسي روزافزون دانش بشری است. از سویي د

درسي باعث تكه شدن افراطي  لاس هایشده مجزا در ک ارائه

زمان آموزش شده است. مطالب و محتواهای درسي  مدت

زمان  محور در مدت -شده در برنامه درسي موضوع گنجانده

شده برای تدریس و یادگیری کافي نیست و نیز به دلیل  مشخص

دروس با زندگي و  دار بین محتوای عدم وجود رابطه معني

های خارج از محیط آموزشي نیاز به برنامه درسي  موقعیت

ا توجه به اینكه در نظام . ب(5) نماید تر مي تلفیقي را محسوس

آموزشـي مـا حفـظ و انتقــال اطــلاعات شـكل غالـب آموزش 

را تشكیل مـي دهـد، و بـر همـین اسـاس محتـوا و شـیوه هـای 

شكل مي گیرد مشكلات اساسي در زمینه تـدریس و ارزشیابي 

مروزه اغلب . ادیده مي شودخلاق آموزش و پـرورش تفكـر

کارفرمایان ازکیفیت نظام آموزشـي شكــایت دارنـد و اظهار 

مي دارند که جوانان پس از فارغ التحصیل شدن از مؤسسه و 

دانشـگاه، واجـد مهارتهای لازم برای انجام کارها نیستنـد و 

شـان مي دهد که نظام آموزشـي ما روز به روز کارآیي شواهد ن

توجه نظـام آموزش و پرورش  .خود را بیشتـراز دست مي دهد

عنوان یكـي از حلقـه هـای اساسـي نظـام کـلان ه وبرنامه درسي ب

خلاقیت و ویژه، ه های تفكـربـ تربیتي و آموزشي به مهارت

د آموزش و مي توان نقطـه قـوتي اسـت کـه تفكر انتقادی

مراه داشته باشد و ضرورتي اجتنـاب ناپـذیر  پرورش بالنده را به

 (.6) باید محسوب مي گردد

عنوان یک هدف آموزشي  به خلاقیتواقعیت آن است که 

شود، بلكه حصول و بروز  حاصل نمي خلاءارزشمند هیچگاه در 

ای از  مجموعه های مختلف، مستلزم پیش بیني آن در ساحت

رایط اولیه است. شرایطي که طي آن ایجاد و بروز بسترها و ش

جهت  لازممورد توجه قرارگرفته و امكانات  لاقیتنوآوری و خ

شود. به عبارت دیگر، اگر  -رشد و پرورش آن به کار گرفته مي

انداز کلي، نظام آموزش و پرورش و کارکردهای  در یک چشم

ی تلقي مختلف آن را بسترساز رشد و پیشرفت واقعي جوامع بشر

نمائیم، در آن صورت باید بپذیریم که مدارس و نهادهای 

توانند در ایفای این وظیفه مهم، دارای توفیق  آموزشي زماني مي

را جهت  لازمها و امكانات  باشند که زمینهلازم و کارآمدی 

وجود محتوا و . دانش آموزان فراهم سازند لاقیتپرورش خ

های تدریس، روش ، روش تجارب یادگیری مرتبط و مناسب

و امكانات  ئلوجود و استفاده بهینه از وساهای ارزشیابي،  

ارتباطي موجود میان معلمان  ویالگ، آموزشي و کمک آموزشي

و وجودانعطاف پذیری متناسب در برنامه های  و دانش آموزان

درسي برای انجام فعالیت های خلاقیت محور از جمله عناصری 

 (.6)درسي مورد توجه قرار گیرد  است که باید در برنامه های

های انجام گرفته توسط محققان  از سوی دیگر، پژوهش

، آثار لاقیتمختلف ضمن نشان دادن اهمیت موضوع خ
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 .گوناگون آن را در حوزه های مختلف مستندسازی کرده است

نیز نشان دادند که میزان  (7)پژوهش میرکمالي و همكاران 

ارگانیكي بیشتر از مدارسي  در مدارس دارای ساختارخلاقیت 

 (8)موسوی و مقامي  .مكانیكي است اختاردارای س است که

و  به رشد نتوانسته جدید )توصیفي (روش ارزشیابي  نددریافت

آموزاني که  قیت دانش آموزان کمک کند و دانشلاپرورش خ

قیت، لااند در نگرش به خ به روش مرسوم ارزشایابي شده

آموزاني داشته اند که به روش  شتری از دان عملكرد مطلوب

محدودیت های  (9) . دیویدسوناند جدید ارزشیابي شده

و  محـدودیت هـای اجتمـاعي و روانشناختي، ایدئولوژیكي

موانـع تفكـرانتقـادی در جامعـه را از محـدودیت هـای پرورشـي

 که دهد مي نشان (10)دانسته اند. نتایج حقیق علیپور  ژاپـن

 هـیچ راهنمایي دوره اجتمـاعي تعلیمـات ایه کتاب محتوای

 ترکیـب، وتحلیـل، تجزیـه) تفكـرانتقـادی مهارت هـای از یـک

 دهد. نمي پرورش را( بندی جمع و قضاوت ارزشیابي،

وجود مشكلات برنامه های درسي  بنابراین، با توجه به

تاکنون  موضوع محور در رابطه با پرورش خلاقیت و این که 

با رویكرد خلاقیت  سجم و اثربخش برنامه درسيیک الگوی من

که  دارد همچنین ازآنجایينوجود  دوم متوسطهدر دوره  محور

توأم با های  نیاز به آموزش آموزان در مدرسه های دانش فعالیت

دارد. لذا این پژوهش قصد دارد بامطالعه رویكردها و  خلاقیت

 عي دانشالگوهای مختلف برنامه درسي تلفیقي و نیازهای واق

، الگوی بهینه برنامه درسي در زمینه آموزش خلاقیت آموزان

 متوسطه دوره دوممدارس  پرورش تفكر خلاق درجهت  تلفیقي

 مي توان آیارا طراحي نماید و به این سؤال پاسخ دهد که 

 پرورش تفكر خلاق درالگوی برنامه درسي تلفیقي در جهت 

 دوم متوسطه را طراحي نمود؟مدارس دوره 

 

 روش کار

آمیخته یا ترکیبي  ،پژوهش حاضر با توجه به ماهیت و مفهوم

که با استفاده از  ، از نظر هدف کاربردی بودکیفي و کمي()

 گرفت. ای انجام روش تحقیق زمینه

درسي  برنامهبرای  در این پژوهش به منظور طراحي الگویي

 تلفیقي در جهت پرورش تفكر خلاق در مدارس متوسطه دوره

از روش تحقیق آمیخته ) کیفي و کمي( استفاده خواهد شد. م دو

جامعه آماری شامل دو بخش جامعه متخصص انساني و جامعه 

  .اسنادی و اطلاعاتي بود

 پژوهش  آماری جامعه

عنوان عضو ثابت در  درسي که به همتخصصین برنام هالف( جامع

ر نف 500ریزی درسي ایران عضویت دارند و انجمن برنامه

 باشند.مي

در سال تحصیلي  کشور دوممتوسطه  هدبیران دور ب( جامعه

عنوان دبیر موظف در این دوره به تدریس  که به 1402-1401

 .باشندنفر مي 183000اشتغال دارند و 

درسي از روش  متخصصین برنامه برای انتخاب نمونه از جامعه

برای  نشد.  همچنیاستفاده ملاک محورگیری هدفمند نمونه

، ابتدا با استفاده دوممتوسطه  دبیران دوره انتخاب نمونه از جامعه

خوزستان،  ای، چهار استان گیری تصادفي خوشهاز روش نمونه

و گردیدانتخاب مرکزی، آذربایجان غربي و چهارمحال بختیاری 

 هدر نهایت با توجه به تخصصي بودن موضوع مورد بررسي )برنام

 و مراجعه و استعلام از ادارات آموزشدرسي تلفیقي( ضمن 

گیری هدفمند های انتخاب شده به روش نمونهپرورش استان

 صورت گرفت. گزینش ملاک محور

نفر از  35درسي جمعاً  متخصصین برنامه از جامعهالف( 

درسي تلفیقي دارای تألیف،  برنامه متخصصیني که در زمینه

تخاب ، انهستندت معتبر چاپ شده در نشریا تحقیق و یا مقاله

 شدند.

نفر از دبیران  178تعداد دوم متوسطه  دبیران دوره از جامعهب( 

های درسي نظر که غالباً سرگروهمتخصص، توانمند و صاحب

 شدند.گزینش بودند ها مناطق و شهرستان

 

 ملاک ها یا ویژگي های انتخاب متخصصین

های  دارای مدرک کارشناسي ارشد و دکتری در زمینه -1

 مرتبط با موضوع و سابقه تدریس در دانشگاه 
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ترجیحاً با گرایش برنامه علوم تربیتي متخصصان حوزه  -2 

 ریزی درسي

)  دارای ایده و  صاحبنظر در حوزه موضوع پژوهش -3

 آگاهي درباره دانش موضوعي (

تألیف مقاله و کتاب در زمینه موضوع دارای سابقه  -4

سائل طراحي برنامه مربوطه) و تجربه عملي و آشنایي با م

 (. درسي

 ملاک ها یا ویژگي های دبیران

 ترجیحاً دارای مدرک کارشناسي ارشد و دکتری  -1

 دارای سوابق ممتاز در زمینه های تدریس و پژوهش -2

 ترجیحاً عضویت به عنوان سرگروه آموزشي  -3

 صاحبنظر در حیطه برنامه ریزی آموزشي و درسي   -4

 

 روش جمع آوری داده ها و اطلاعات

 رحله گردآوری اطلاعات آغاز فرآیندی است که طي آنم

محقق یافته های میداني و کتابخانه ای را جمع آوری مي کند و 

به روش استقرایي به طبقه بندی و سپس تجزیه تحلیل آن ها 

پرداخته و فرضیه های تدوین شده خود را مورد ارزیابي قرار مي 

له خود را به دهد و در نهایت حكم صادر مي کند و پاسخ مسئ

اتكای آنها مي یابد، به عبارتي اتكای اطلاعات گردآوری شده 

واقعیت و حقیقت را آن طور که هست کشف مي نماید، بنابراین 

اعتبار اطلاعات اهمیت به سزایي دارد زیرا اطلاعات غیر معتبر 

مانع از کشف حقیقت و واقعیت شده و مسئله مورد نظر محقق 

به منظور شناسایي متغیرهای تحقیق، دد. به درستي معلوم نمي گر

ای و روش اسنادی چهارچوب و با استفاده از مطالعات کتابخانه

بندی گردید. حاصل این بخش شاکله تحقیق چهارچوب

های اولیه پیرامون  و ها و مولفهمشخص کردن شاخص

گردآوری مباني نظری و پژوهشي است. سپس با استفاده از 

ز خبرگان خواسته شد تا نظرات خود را روش مصاحبه هدفمند ا

تهیه برنامه درسي به شیوه تلفیقي برای  مناسب رویكرددر مورد 

 بیان کنند. و در جهت پرورش تفكر خلاق در دوره متوسطه 

دهنده مجال  صورت کلي طراحي شدند تا به پاسخ بهسؤالات 

بیشتری برای پاسخگویي داده شود و بر اساس آنچه خودشان 

 ها ضبط و یادداشت انگارند، پاسخ دهند. مصاحبه مهم مي

های  . در طي کدگذاری متن مصاحبهشدندبرداری و سپس پیاده 

های تكراری  گذاری و ایدهلامت پیاده شده با استفاده از کدها ع

که  ندهایي بود ها و عبارت شده، مفاهیم شامل کلمه شناخته

ر خصوص های آنها را د شوندگان و ایده های مصاحبه تجربه

 منعكس نمایند. پرورش تفكر خلاق در دانش آموزان

 

 پرسش های مصاحبه بدین قرار بوده است: -1

برداشت شما از برنامه تلفیقي مبتني بر پرورش تفكر  -2

 خلاق در دانش آموزان چیست؟

چگونه مي توان به استراتژی مناسب در نوسازی برنامه  -3

 های کاربردی تلفیقي دست یافت؟

زمه رسیدن به الگویي مناسب برای عوامل مهمي که لا -4

 برنامه های تلفیقي هستند کدامند؟

بسترهای لازم برای تغییر برنامه های سنتي و تنظیم و  -5

تدوین برنامه های تلفیقي که تفكر خلاقانه را ترویج 

 کنند چیست؟

چگونه مي توان برنامه های درسي فعلي را جهت  -6

پارچه در یكو  برنامه های تلفیقي مزایایاستفاده از 

 تغییر و ارتقا داد؟راستای خلاقیت محوری 

رویكردها و استراتژی های جدید  چه منافعي برای  -7

آموزش و پرورش، جامعه و دانش آموزان به همراه 

 خواهد داشت؟

عناصر برنامه درسي در جهت پرورش تفكر خلاق باید  -8

در چارچوب چه خصوصیاتي داشته باشند تا بتوان 

های تلفیق موضوعات درسي  یكپارچه سازی تكنیک

 ؟کردبرنامه های سنتي موجود کمک سازی  مدرنبه 

برنامه های درسي هنگام طراحي چگونه مي توان  -9

توجهي به شخصیت، هایي مانند بي ، با چالشتلفیقي 

های یادگیرندگان، عدم انطباق با نیازها و رغبت

ها، مرتبط های زندگي فردی و اجتماعي آنواقعیت

امروز، ناهماهنگ بودن با  یهمسائل جامعنبودن با 
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های سرعت بالای پیشرفت دانش و گسیختگي بخش

 ؟گوناگون برنامه درسي نیز مقابله کرد

تهیه برنامه درسي برای مناسب رویكردی  جادیدر ا -10

 يچه موانع تلفیقي با تأکید بر پرورش تفكر خلاق

 برد؟ نیآنها را از ب تواني وجود دارد و چگونه م

 

 ل اجرایی تحقیق مراح

 لحاظ از حاضر همان طور که پیش از این ذکر شد، تحقیق

زیرا با توجه به یافته های آن مي توان  است، کاربردی هدف

برنامه درسي تلفیقي مبتني بر پرورش تفكر برای رویكرد مناسب 

 یهايآغاز پژوهش پس از هماهنگ دررا به دست آورد.  خلاق

آموزش و پرورش و  با ینگارهدانشگاه و نام قیلازم از طر

با متن راهنما  دیو موافقت اسات دییتانهادهای مورد نیاز و 

ویژگي ها و  یيشناسا سؤالات مصاحبه نیمه ساختارمند به منظور

مناسبي از برنامه تلفیقي  مؤلفه های اولیه برای دستیابي به الگوی

با محوریت تفكر خلاق در دانش آموزان دوره دوم متوسطه، 

دام به انجام مصاحبه با متخصصین و خبرگان نمونه پژوهش اق

برنامه درسي  نفعانیذ يشیاندو هم يپس از بررسگردید. 

 یيکنندگان پژوهش بودند شناسامشارکت ينوعکه به تلفیقي

 شدند. 

 بخش کیفی پژوهش:  -الف

با  يپس از هماهنگبرای بخش کیفي پژوهش، 

ي، با متخصصان برنامه ریزی بلوقت ق نییکنندگان و تعمشارکت

) برخي از مصاحبه ها به صورت  صورت گرفتدرسي مصاحبه 

حضوری و اکثراً از طریق  شبكه های اجتماعي ) واتس آپ و 

کنندگان نفر از مشارکت 35اساس، با  نیبر اایتا و غیره (. 

 مهیصورت نسوال به 9 يط یاصورت هدفمند، مصاحبهبه

تا  20 نیها هرکدام بت. طول مصاحبهصورت گرف افتهیساختار

طور کامل ضبط شدند. پس از که به دیبه طول انجام قهیدق 35

 لیها با استفاده از روش تحلکامل مصاحبه لیو تحل يبررس

صورت گرفت و با استفاده از مطالعات  یمضمون کدگذار

 . نداستخراج شد های مورد نظر مؤلفه اسنادی 

قیق ارائه الگوی برنامه درسي مبتني زآن جا که هدف از این تحا

است و  پرورش تفكر خلاق دانش آموزان دوره دوم متوسطهبر 

های یک برنامه  در حقیقت نگارنده درصدد توصیف و ویژگي

است، بنابراین روش موردنظر از نوع  تلفیقيدرسي با رویكرد 

توصیفي است؛ زیرا در تحقیق حاضر، متون، کتب، نشریات، 

موردنظر  لاعات، مورد بررسي قرار گرفته تا اطاسناد، مدارک

گردآوری گردد و مباني و عناصر این نوع برنامه درسي را با 

هایي که در این خصوص مطرح شده و به شكل  توجه به دیدگاه

 .کیفي در سه مرحله توصیف و ثبت نماید

از  پرورش تفكر خلاقلفه های ؤدر مرحله اول برای شناسایي م

برنامه متخصصان مصاحبه های انجام گرفته با  متنطریق بررسي 

در دانش  پرورش تفكر خلاق ریزی درسي، مفاهیم اولیه 

. در مرحله دوم از شناسایي شدندآموزان دوره دوم متوسطه 

پژوهش کیفي، ضوابط و استانداردهای برنامه درسي تلفیقي از 

طریق مطالعه نظری مشخص گردید و سپس با در نظر گرفتن 

ه دست آمده از گام اول ) مفاهیم پرورش تفكر خلاق که نتایج ب

از متن مصاحبه ها به دست آمد( به تفكیک عناصر برنامه درسي 

) اهداف، محتوا، فعالیت های یادگیری، و ارزشیابي ( تنظیم 

 گردید.

در مرحله سوم برای اطمینان از کارآمدی الگوی برنامه درسي 

. جامعه آماری مورد مطالعه پیشنهادی، مرحله ارزشیابي انجام شد

 :جهت ارزشیابي الگوی طراحي شده در پژوهش حاضر شامل

نفر از متخصصان برنامه  35متخصصان برنامه درسي: تعداد 

 نفر از دبیران دوره متوسطه دوم بودند.   178درسي و تعداد 

 

   ییایو پا ییروا 

 یکه کدگذار دهدينشان م يفیپژوهش ک یيایو پا یيروا 

شده انجام يدرستاعتماد است و بهقابل زانیشده تا چه ممانجا

با آنچه  يفیدر روش پژوهش ک یيایو پا یياست. البته مفهوم روا

 یبه خاطر دارند تا حدود يکم هایکه پژوهشگران از پژوهش

 یاز منظرها يفیک هایمتفاوت است. مفهوم اعتبار در پژوهش

 يد نبوده، بلكه مفهوممفهوم واح نیکاررفته است. ابه يمختلف
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مفهوم در  نیجانبه بوده است. کاربرد او همه ریو فراگ دهیچیپ 

 .بوده است ریناپذها و مطالعات پژوهش اجتنابپروژه

 یبرا یاریعنوان معاعتماد را به تی( قابل1996)1 نكنیو ل گوبا

اند که متشكل از چهار مطرح ساخته یيایو پا یيروا ينیگزیجا

 .است شدهلیتشك تريمفهوم جزئ

  یریاعتبار پذ تیقابل 
 هاداده آوریدر روش جمع هیپژوهش از اجماع سه سو نیا در

اسناد و مدارک، مصاحبه و در  بررسي شامل، که شد استفاده

 .پرسشنامه بود تینها

 ی ریپذانتقالقابلیت  
کاربرد  ،یرپذیاز انتقال نانیمنظور اطمپژوهش به نیا در

ها و مشابه بودن پاسخ شتریب یيگرانشان از هم مختلف یهاروش

 همانند هاشده در مصاحبههای ارائهکه مؤلفه ایگونهبه. داشت

شده در ارائه هایو با شاخص يشده در دلفارائه هایپاسخ

 .موضوعات مشابه بود

 یریپذ دییتا 
 جهیپژوهشگر، نت یریدپذییمنظور تأپژوهش به نیا در

قرار  دییو تا ينیراهنما مورد بازب دیاسات آمده توسطدستبه

 .گرفت

 یریپذنانیاطم 
استفاده  یيایپا نیتأم یاز چند روش برا يفیپژوهش ک در

 یهااز مصاحبه افتهیساختار یندهای: استفاده از فرآشوديم

ثبت، نوشتن و  یبرا افتهیساخت یندهایفرآ يدههمگرا سازمان

صورت انجام مصاحبه به یبرا ها وجود حداقل دو نفرداده ریتفس

چند  ایدو و  هاییافته سهیو مقا گریكدیبا  یجداگانه اما مواز

دو بار به فاصله  یریپذنانیاطم یپژوهش برا نیپژوهشگر. در ا

 3 يط يشدند و روش دلف لیها تحلروز مصاحبه 14 يزمان

 .مرحله صورت گرفت

 بخش کمی پژوهش  -ب

راساس یافته های بخش کیفي، برای انجام بخش کمي پژوهش، ب

با توجه به مؤلفه های اصلي و گویه مربوط به آن ها، پرسشنامه 

 178درجه ای لیكرت تنظیم گردید و در اختیار  5ای با طیف 

                                                             
1. Goia and Linken 

آوری پس از جمعنفر از دبیران نمونه پژوهش قرار گرفت. 

در دوسطح توصیفي و  spss  26افزارها با استفاده از نرمداده

 ، تجزیه و تحلیل و نتیجه گیری شد.استنباطي

زیر به طور اجمالي به مراحل اجرای پژوهش، و نمودار جدول 

 ابزار، روایي، نمونه، یافته و روش تحلیل اشاره نموده است.

 
های تحلیليها و روشابزار پژوهش، روایي ابزار، روش گردآوری داده .1جدول   

لروش تحلی هنمون یافته  عهالفازمط ابزار روایی   

کدگذاری و 

 بندیچارچوب

 مفهومي

شناسایي 

ها و مولفه

اجزای 

 چارچوب

31 

 نسخه

اعتبــــــــار  

ــوقي  حقــــ

اســـــــناد و 

ي اعتبار علم

 منابع

مطالعه 

ایهکتابخان  

 مطالعه نظری

کدگذاری و 

چارچوب 

 بندی مفهومي

 و تكمیل

 هاهمولف غربال

 اجزای و

 دهش شناسایي

قبل مرحله  

35 

 نفر

ــار و ا عتبــــ

مرجعیــــت 

 افراد

ــبه  محاســــ

ــریب  ضــــ

ــی  ــق ب ن تواف

کدگــذارها  

 و مصححان

 

 مصاحبه و

 رونوشت

 مطالعه نیمه تجربي

 تميسیس تحلیل

نظام مند و  

 نظامندسازی

ها و مولفه

اجزای غربال 

شده در 

 مرحله قبل

35 

 نفر

ــار و ا عتبــــ

مرجعیــــت 

 افراد دعوت

 شده

توافــــــــق 

 جمعي

 

تحلیل 

 مضمون

 مطالعه خبرگي

آزمون 

 کااسكوئر

معني داری 

صر الگوعنا  

روایــــــــي  178

 محتـــوایي و

آلفــــــــای 

 کرونباخ

مهپرسشنا  

 مطالعه کمي

 در پژوهشهای تحلیلی مورد استفاده وشر

الف( تحلیل مفهومي و کدگذاری دسته بندی و کدگذاری 

مفاهیم مستخرج از ابزارهای مختلف پژوهش براساس مباني 

 .نظری و روایي کیفي متخصصان
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ها با استفاده از استنباطي داده: تحلیل توصیفي و کميب( تحلیل 

 .و آزمون رتبه بندی فریدمن آزمون کای اسكوئر

 تایجن
 گام اول: مؤلفه های آموزش تفکر خلاق 

متخصصان متن مصاحبه های انجام گرفته با از طریق بررسي 

در دانش  پرورش تفكر خلاق برنامه ریزی درسي، مفاهیم اولیه 

خلاصه یافته های به سایي شدند. شناآموزان دوره دوم متوسطه 

دست آمده شاکله مهم مفهوم تفكر خلاق در دوره دوم متوسطه 

 نشان داده شده اند 1-4مي باشد که در جدول 

 متن مصاحبه هاآمده از  دست بهخلاصه مفاهیم . 2جدول 

 مفاهیم و واحدهای معنایي پرورش تفكر خلاق ردیف
 انگیزه تفكر، شخصیت، عقلاني، توانایي دانش، خود، های تجربه و و اندیشه ها تفكرات به دادن ظمن خانواده، شرایط ذهن، در آرامش 1

 جامعه و  مدرسه محیط ومعلمان، آموزان دانش
 جاد جو اطمینان و اعتماد موثر و ارتباط و همبستگي در مدرسهای 2
 لاقه و انگیزه، وجدان کاری و عوامل فرهنگي و اداریها، تحلیل مسائل در جزییات، تجربیات معلمان، ع جستجوی عدم شباهت 3
ها، رابطه مثبت بین والدین و فرزندان، ایجاد علاقه و انگیزه دانش آموزان،  مندی دانش آموزان به مشارکت بیشتر در انجام فعالیت لاقهع 4

 بالابردن اعتماد به نفس و عزت نفس در دانش آموزان
های ذهني، فكر از فراتر کردن باورهای در مثبت تغییر ایجاد  ن: تلاش فردی و خارج شدن از چارچوبویژگي های دانش آموز و معلما 5

 در سعي و ذهني حاکم شرایط
 ها و رفتارهای تمامي افراد مدرسه تفكر انتقادی دانش آموزان، جو اجتماعي مدرسه، نگرش 6
های پرسشگری و توضیح دادن به معلمان و  آموزش توام مهارت .اشدتواند اثر گذار ب شناخت آموزش و پرورش از عوامل محیطي مي 7

 بررسي هوش و استعداد دانش آموزان باعث افزایش خلاقیت دانش آموزان مي شود
های حل مساله، قدرت تفكر، روش تدریس پویا وکمک دانش آموزان، ایجادبسترمناسب جهت شكوفایي استعداد دانش  آموزش روش 8

 علایق دانش آموزان وافزایش انگیزه آنان در تقویت خلاقیت موثر است آموزان و توجه به
های هوشمند  های آموزشي مثل کلاس های موثر جهت افزایش انگیزه، ایجاد فضای مناسب جهت توسعه کلاس استفاده از تشویق 9

های نوین آموزشي و تفهیم  به نوآوریها شامل کلیپ و... منجر های مشارکتي و کارگاهي و ارائه آموزش موضوعي، استفاده از روش
 بهتر مطالب درسي خواهدشد

های  های آموزشي، استفاده ازروش ایجاد انگیزه در دانش آموزان با استفاده از تشویق، ایجاد فضای مناسب جهت توسعه کلاس 10
 های جدید در دانش آموز و در نهایت درسطح کلان سازی جهت نوآوری کارگاهي و زمینه

عناصر توجه به با پرورش تفكر خلاق  مفاهیمتبیین دوم: گام  

های، فعالیت های یادگیری اهداف، محتوا، )اصلي برنامه درسي 

 ( و ضوابط و استانداردهای برنامه درسي تلفیقارزشیابي

 این عام ویژگي های بیانگر تلفیقي درسي برنامۀ مؤلفه های چون

هایي را بیان مي کنند هستند و ضوابط و استاندارد  برنامه ها نوع

که مي بایست در طراحي برنامه های درسي تلفیقي مورد تأکید 

قرار داده شوند؛ لذا در این مرحله از پژوهش کیفي، ضوابط و 

استانداردهای برنامه درسي تلفیقي از طریق مطالعه نظری 

مشخص گردید و سپس با در نظر گرفتن نتایج به دست آمده از 

ورش تفكر خلاق که از متن مصاحبه ها به گام اول )مفاهیم پر

دست آمد( به تفكیک عناصر برنامه درسي ) اهداف، محتوا، 

 4و  3فعالیت های یادگیری، و ارزشیابي ( تنظیم گردید. جداول 

 این موارد را نشان مي دهند. 

 پرورش تفكر خلاق در دانش آموزان تلفیقي اهداف برنامه درسي. 3جدول 

 سي تلفیقيبرنامه دراهداف 

 اندازها چشم و ابزارها مهارت ها، رویه ها، دانش ها، پیوند و ترکیب

 درسي موضوعات تعداد کردن کم

 زمینه تلفیق برنامه درسي در وپرورش آموزش بالادستي اسناد کردن اجرایي

 ارتباط دادن برنامه درسي با مسائل زندگي واقعي
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 ادگیرندگانی توانایي های و نیازها ، به علایق توجه 

 درک ابعاد مختلف موضوع از زوایای مختلف

 اعتماد به نفس و عزت نفسافزایش 

 دروس مختلف در دوره متوسطه دوم بین ارتباط ایجاد و ساختگي مرزهای برداشتن

 توجه به مهارت های فرآیندی مهارت های تفكر خلاق، مهارت تصمیم گیری، مهارت کاوشگری، مهارت اجتماعي

 ه مهارت های فرآیندی جمع آوری، تحلیل و استدلال، سازماندهي و طبقه بندی، فرضیه سازی و پیش بیني، حل مسأله و تفسیر نتایج،توجه ب

احي، نقاشي، توجه به مهارت های فرآیندی قدرت تخیل، شهود، مهارتهای گفتاری و اجتماعي و توانایي بیان افكار و احساسات در قالب های هنری همچون طر

 كاسي، گفتگوی نمایشيع

 پایبندی به ارزش ها، تفكر درباره منابع خدادادی، ایجاد عادات درست و منظم، حس مسؤلیت پذیری و روحیه مشارکت و تعاون

 توجه به تلفیق موضوعات درسي 

 مهارت های ارتباطي، مهارت اندیشیدن و تفكر منطقي، روحیه وطن دوستي

 سازمان و وحدت ایجاد و یادگیری در تفرق از جلوگیری

 آموزش زمان با درسي مواد تنوع و محتوا  حجم کردن متناسب

 برمي گیرد در را موضوعي حوزه های از وسیعي طیف که ارزشمند مضامین انتخاب  طریق از مشترک تمرکر

 چندبٌعدی و پیچیده طرح مسائل طریق از زندگي پیچیده مسائل حل در یادگیرندگان کردن توانا

 ومخاطبین برنامه یادگیرندگان مشارکت با و بالا به پایین از درسي برنامه حيطرا

 برنامه ها ارزیابي و اجرا طراحي، در محوری شاگرد

مؤلفه یا ویژگي مربوط به  20، تعداد 3بر اساس نتایج جدول 

اهداف برنامه درسي تلفیقي پرورش تفكرخلاق در دوره دوم 

 گرفتمتوسطه، مورد شناسایي قرار 
 تلفیقي پرورش تفكر خلاق دانش آموزانبرنامه درسي  در محتوای و شیوه سازماندهي آن . 4جدول 

 محتوای و شیوه سازماندهي برنامه درسي تلفیقي

 سازماندهي محتوا به صورت موضوع محور ) دیسیپلیني(

 سازماندهي محتوا به صورت رشته های موازی

 ته ای ) متقاطع ، متكثر(سازماندهي محتوا به صورت چند رش

 سازماندهي  محتوا از ساده و عیني به پیچیده و ذهني

 سازماندهي محتوا)افقي،عمودی،مارپیچي وتلفیقي(

 سازماندهي محتوا با توجه به حوزه های وسیع

 سازماندهي محتوا با تأکید بر میان رشته ای

 سازماندهي محتوا با تأکید بر فرارشته ای

 از طریق طرح مسائل پیچیده و چند بٌعدی انتخاب محتوا

 انسجام و یكپارچگي سازمان محتوا

 چندبٌعدی دانش بعنوان مضمون ها بر تأکید

 انتخاب محتوا متناسب با تجارب، علایق و نیازها
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 انتخاب محتوای به صورت ایجاد فهم میان رشته ای

 انعطاف پذیری محتوا

 هروجامعهانتخاب محتوای آموزشي خانه،مدرسه،ش

 توالي محتوا

 استمرار محتوا)مداومت محتوا(

 جامعیت محتوا)ایمني جسمي،رواني،اجتماعي،معنوی(

 

مربوط به  يژگیو ایمؤلفه  18تعداد  4جدول  جیبر اساس نتا 

پرورش تفكرخلاق در دوره دوم  يقیتلف يبرنامه درس یمحتوا

 .قرار گرفت یيمتوسطه، مورد شناسا

 

 دانش آموزان تلفیقي در پرورش تفكر خلاقبرنامه درسي های یادگیری  فعالیت. 5جدول 

 فعالیت های یادگیری برنامه درسي پرورش تفكر خلاق ) راهبردها ، ماهیت (

 آموزش با بهره گیری مطلوب و مؤثر از رسانه)فیلم،تصویر،انیمیشن و... (

 تأکید ویژه بر راهبردهای: 

 بازی،-1 

 ایفای نقش،-2

 مغزی ) برای سیال سازی ذهني ( بارش -3

 یادگیری معنادار، -4

 اکتشافي، -5

 خودهدایتي، -6

 یادگیری مبتني بر پروژه،  -7

 تدریس تیمي ) تیمي از معلمان متخصص در موضوعات مختلف( -8

 مشارکتي،  -9

 حل مسأله،-10

 کاوشگری،-11

 بدیعه پردازی  -12

 و فناوری های جدید: واقعیت افزوده، هوش مصنوعي، واقعیت اشیا و...(استفاده از شیوه های آموزش ترکیبي ) سنتي 

 بهره گیری از شبیه سازها، مدل ها و ابزار برای مهارت آموزی 

 استفاده از روش تشویق،احیاءکرامت وعزت نفس درعرصه یادگیری

 فعالیت های یادگیری بر اساس ماهیت: 

 سازنده گرا،  -1

 انسان گرا، -2

 را، پیشرفت گ-3

 پست مدرنیستي، -4

 فراشناخت -5
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مؤلفه یا ویژگي مربوط به  16، تعداد 4-4بر اساس نتایج جدول   

مؤلفه مربوط به ماهیت برنامه درسي  5راهبردهای یادگیری و 

تلفیقي درپرورش تفكرخلاق دانش آموزان دوره دوم متوسطه، 

 .مورد شناسایي قرار گرفت

 
 دانش آموزان تلفیقي در پرورش تفكر خلاقرسي برنامه د . ارزشیابي6جدول 

 ارزشیابي برنامه درسي تلفیقي ) برنامه ای ، عملكرد تحصیلي (

 ارزشیابي برنامه ای شامل:

 روایي درون رشته ای،  -1

 روایي برای رشته ها، -2

 روایي فراتر از رشته ها،-3

 توانایي ارزیابي فهم میان رشته ای  -4

 پیامدهای یادگیری گسترده تر،توانایي ارزیابي  -5

 توانایي ارزشیابي ارتباط رشته ها با موضوع درسي-6

 عملكرد تحصیلي شامل:

 خود ارزیابي -1

 ارزشیابي هدف آزاد -2

 گزارش نویسي -3

 ارزشیابي فرآیند محوربه جای نتیجه محور -4

 ارزشیابي گروهي -5

 مشاهده رفتار یادگیرندگان-6

 ی کتبي و شفاهي با تأکید بر آزمون های بازپاسخاستفاده از آزمون ها -7

مؤلفه یا ویژگي مربوط به  6، تعداد 5-4بر اساس نتایج جدول 

مؤلفه مربوط به ارزشیابي عملكرد  7ارزشیابي برنامه ای و 

تحصیلي برنامه درسي تلفیقي درپرورش تفكرخلاق دانش 

 آموزان دوره دوم متوسطه، مورد شناسایي قرار گرفت. 

 ام سوم : ارزشیابی برنامه درسی پرورش تفکر خلاقگ

برنامه درسي پرورش تفكر خلاق برای اعتبار بخشي الگوی 

، از دیدگاه خبرگان و دانش آموزان دوره دوم متوسطه

نفر ( در خصوص میزان  35صاحبنظران برنامه ریزی درسي ) 

توافق نسبت به مؤلفه ها و متناسب بودن گویه های مربوط به 

ام از طریق آزمون ضزیب کندال مورد بررسي قرار گرفت. هرکد

 بر پایه الگوی طراحي شده برنامه درسيبدین ترتیب که بر 

در چهار بخش  پرورش تفكر خلاق ) دو مرحله قبلي(، تلفیقي

 تهیه و تنظیم گردیدکه شامل: 

تلفیقي پرورش تفكر خلاق )  قسمت اول؛ اهداف برنامه درسي

تلفیقي پرورش تفكر خلاق نامه درسي ، محتوای بر(گویه 20

تلفیقي پرورش برنامه درسي  فعالیت های یادگیری گویه(  18)

های ارزشیابي برنامه درسي  و شیوه (گویه 21تفكر خلاق )

است. برای سنجش گویه (  13تلفیقي پرورش تفكر خلاق ) 

استفاده شد  "آلفای کرونباخ "پایایي پرسشنامه از روش آماری 

ضریب کندال مؤلفه  آزموننتایج  شده است. 90/0آن که نتیجه 

در  تلفیقي پرورش تفكر خلاقالگوی برنامه درسي های اصلي 

شده ( نشان داده4-6دانش آموزان دوره دوم متوسطه در جدول )

 .است
 پرورش تفكر خلاق يقیتلف يبرنامه درس یکندال الگو بیآزمون ضر جینتا. 7جدول 

 سطح معناداری ضریب کندال یآزاددرجه  هاویهتعداد گ مؤلفه های اصلي

 001/0 611/0 19 20 اهداف

 001/0 507/0 17 18 محتوی
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 001/0 794/0 20 21 فعالیت های یادگیری

 001/0 714/0 12 13 ارزشیابي

درصد توافق  شود،يطور که ملاحظه مطبق جدول فوق همان

 یها تیفعال، مؤلفه 507/0 ی، مؤلفه محتو611/0مؤلفه اهداف 

 نی. بنابراباشديم 714/0 يابی، مؤلفه ارزش794/0 یریادگی

 یریادگی یها تیدرصد توافق مربوط به مؤلفه فعال نیشتریب

 نیب يهنگهشتاد درصد هما باًیتقر دهديکه نشان م 794/0

درصد توافق مربوط به مؤلفه  نیوجود دارد و کمتر هادگاهید

 نیب يپنجاه درصد هماهنگ باًیتقر دهدياست که نشان م یمحتو

شده محاسبه 001/0 زین یوجود دارد. مقدار معنادار هادگاهید

شده معنادار مشاهده يهماهنگ بیضر دهدياست که نشان م

 است.

سه گانه و توافق بر مؤلفه  یحاصل از گام ها  جیتوجه به نتا با

مدل  يابیروش ها، و ارزش ،یچهارگانه اهداف، محتو یها

( 1در شكل شماره ) يادامه روند در مرحله کم یبرا ریز ینظر

 ارائه شده است:  ریدرز

پرورش تفكر خلاق که  يقیتلف يبرنامه درس یالگو يطراح مدل

 بر اساس استخراج داده ها به دست آمده است:

 

 بخش دوم : مطالعه کمی پژوهش

بر اساس الگوی اعتباریابي شده برنامه درسي تلفیقي پرورش 

تفكر خلاق دوره دوم متوسطه، در بخش کیفي پژوهش، 

مؤلفه  4سؤال یا گویه و  72پرسشنامه ای تنظیم گردید که شامل 

اصلي اهداف، محتوی، فعالیت های یادگیری و ارزشیابي، مي 

دو گروه از شرکت کنندگان ) برنامه ریزان آموزشي و باشد. 

درسي، و دبیران دوره متوسطه ( مبادرت به تكمیل آن پرداختند 

که اطلاعات حاصل از آن طي دو بخش آمار توصیفي و 

 استنباطي در زیر ارائه شده است.

 تیجن

 آمار توصیفی

 یافته های جمعیت شناختی -الف

اساس جنسیت نشان  ان را بر( توزیع پاسخگوی1-4جدول )

 دهد:مي

 

 (: توزیع پاسخگویان بر اساس جنسیت1-4جدول )
ج

ن

س

ی

 ت

فرا

وا

 نی

در

ص

 د

 مرد

98 

06

/

55

% 

 زن

80 

94

/

44

% 

جم

 ع

17

8 

10

0% 

نفر( از  98)برابر با  %06/55دهد ( نشان مي1-4های جدول )داده

د. باشننفر( هم زن مي 80)برابر با  %94/44پاسخگویان مرد و 

 دهد اکثریت پاسخگویان مرد هستند.اطلاعات فوق نشان مي

 

اساس نوع شرکت  ( توزیع پاسخگویان را بر2-4جدول )

 دهد:کنندگان نشان مي

 (: توزیع پاسخگویان بر اساس نوع شرکت کننده2-4جدول )

 درصد فراوانی نوع شرکت کننده

متخصصان برنامه 

 درسی
35 %16.43 

 %83.57 178 دبیران 

 %100 213 جمع

 

نفر( از  35)برابر با  %43/16دهد ( نشان مي2-4های جدول )داده

)برابر  %57/83پاسخگویان را متخصصان برنامه ریزی درسي و 

باشند. اطلاعات فوق نفر( را دبیران دوره متوسطه دوم مي 178با 

 دهد اکثریت پاسخگویان، دبیران هستند.نشان مي
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اساس مدرک تحصیلي  اسخگویان را بر( توزیع پ3-4جدول ) 

 دهد:نشان مي

 (: توزیع پاسخگویان بر اساس مدرک تحصیلي3-4جدول )

 درصد فراواني مدرک تحصیلي

 %17.37    37 کارشناسي

 %43.19 92 کارشناسي ارشد

 %39.44 84 دکتری

 %100 213 جمع

 

ر( از نف 191)برابر با  %9/43 دهد( نشان مي3-4های جدول )داده

نفر(  196)برابر با  %1/45پاسخگویان دارای مدرک کارشناسي، 

نفر( دارای  38)برابر با  %7/8دارای مدرک کارشناسي ارشد، 

دهد اکثریت باشند. اطلاعات فوق نشان ميمدرک دکتری مي

 پاسخگویان دارای مدرک کارشناسي ارشد هستند.

حسب سابقه ( توزیع فراواني پاسخگویان را در بر 4-4جدول )

 دهد:کار نشان مي

 (: توزیع فراواني پاسخگویان بر اساس سابقه کار4-4جدول )

 درصد فراواني سابقه کار

 %9.86 21 سال 5تا  1

 %22.53 48 سال 10تا  6

 %19.72 42 سال 15تا  11

 %15.50 33 سال 20تا  16

 %32.39 69 سال 20بیشتر از 

 %100 213 جمع

( نشان 4-4کار پاسخگویان، نتایج جدول )در مورد سابقه 

سال  5تا  1نفر( از پاسخگویان دارای  21)برابر با  %86/9دهد مي

سال سابقه  10تا  6نفر( دارای  48)برابر با  %53/22سابقه کار، 

سال سابقه کار،  15تا  11نفر(  دارای  42)برابر با  %72/19کار و 

 39/32سال سابقه کار،  20ا ت 16نفر(  دارای  33)برابر با  50/15%

 سال سابقه کار دارند. 20نفر( هم بیشتر از  69) برابر با  %

دهد اکثریت پاسخگویان دارای بیش از اطلاعات فوق نشان مي

 سال سابقه کار دارند. 20

 

 تحلیل داده ها

 . آزمون نرمال بودن توزیع متغیرها1-3-4

زمون مناسب و های آماری و محاسبه آماره آبرای اجرای روش

های پژوهش مهمترین عمل قبل از استنتاج منطقي درباره فرضیه

هر اقدامي، انتخاب روش آماری مناسب برای پژوهش است 

برای  ها از اولویت اساسي برخودار است.آگاهي از توزیع داده

 -لموگروفوهمین منظور در این پژوهش از آزمون معتبر ک

های پژوهش ودن دادهاسمیرنوف برای بررسي فرض نرمال ب

زمون با توجه به فرضیات زیر گام به آدر این  استفاده شده است.

 ها نهاده شده است:بررسي نرمال بودن داده

 0Hستند :هها دارای توزیع نرمال داده

 1H: ستندنیها دارای توزیع نرمال داده

با توجه به جدول آزمون اسمیرنف کولموگروف اگر سطح 

لیه متغیرهای مستقل و وابسته بزرگتر از سطح داری برای ک معني

 باشد. ها نرمال مي( باشد توزیع داده05/0آزمون )

 

(: نتایج آزمون کولموگروف اسمیرنوف متغیرهای 9-4)جدول 

 پژوهش

 متغیر
حجم 

 نمونه
 میانگین

انحراف 

 معیار

-آماره

ی 

آزمون 

K-S 

سطح 

 معناداری

نتیجه 

 آزمون

 غیرنرمال 000/0 547/3 18/5 06/81 177 اهداف

 غیرنرمال 000/0 743/3 65/6 75/83 177 محتوی

فعالیت 

های 

 یادگیری

 غیرنرمال 000/0 406/2 97/2 51/41 177

 غیرنرمال 000/0 205/2 62/3 64/41 177 ارزشیابي

مشخص است، سطح  4-9های جدول همان طور که از داده

متغیرهای  اسمیرنوف برای تمامي -معناداری آزمون کلموگروف

است. در نتیجه تمامي متغیرهای  05/0پژوهش کوچكتر از مقدار 

باشند. مورد بررسي در پژوهش حاضر دارای توزیع غیرنرمال مي

های نا پارامتری بنابراین برای بررسي سوالات پژوهش از آزمون

 شود.استفاده مي
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اعتبار الگوی پیشنهادی برنامه درسي تلفیقي در جهت -4-3-2

 تفكر خلاق از نظر دبیران و متخصصان برنامه درسي  پرورش

برای بررسي میزان تناسب ابعاد تعیین شده در الگوی پیشنهادی ) 

اهداف، محتوی، فعالیت های یادگیری و ارزشیابي ( از دیدگاه 

دو گروه مورد مطالعه با استفاده از آزمون کااسكوئر )خي دو( 

تا  4-14قالب جداول مقایسه انجام گرفت که نتایج حاصله در 

 در زیر ارائه شده است.  17-4

: نتایج ارزیابي گروه های مورد مطالعه درباره میزان 4-14جدول 

 تناسب اهداف با الگو
     مناسب نسبتاً مناسب نامناسب 

    

 

             
P 

شرکت 

 کننده

 درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني

 متخصصان

برنامه ریزی 

 درسي

4 43/11 9 71/25 22 86/62 
605/26 001/0 

 95/35 64 51/45 81 54/18 33 دبیران

 

آماره خي دو به دست همان طور که جدول بالا نشان مي دهد، 

و  605/26،برابر با  2درصد و با درجه آزادی  5آمده در سطح 

 ودحاکي از آن است که از لحاظ آماری بین توزیع دیدگاه 

در عنصر اهداف و دبیران  ریزی درسي گروه یعني گروه برنامه

تلفیقي در جهت برنامه درسي در رابطه با الگوی برنامه درسي 

 دوم متوسطهآموزان دوره  برای دانش پرورش تفكر خلاق

  .تفاوت وجود دارد

در گروه متخصصان برنامه ریزی درسي اکثر پاسخگویان ) 

ارزیابي کرده اند. در گروه  ( این عنصر را مناسب% 86/62

( این عنصر را نسبتاًمناسب  % 51/45دبیران اکثر پاسخگویان ) 

  ارزیابي کرده اند.

( مقایسه فراواني و درصد گروه های مورد مطالعه 15-4جدول ) 

در بعٌد محتوای الگوی برنامه درسي تلفیقي پرورش تفكر خلاق 

 دهد:را نشان مي

گروه های مورد مطالعه درباره میزان  : نتایج ارزیابي4-15جدول 

 تناسب محتوا با الگو
  مناسب نسبتامًناسب نامناسب 

 

 

P  درصد فراواني درصد فراواني درصد فرواوانيشرکت 

 کننده

متخصصان 

برنامه ریزی 

 درسي

3 57/8 19 29/54 13 14/37 
203/34 001/0 

 08/37 66 45/40 72 47/22 40 دبیران

آماره خي دو به دست همان طور که جدول بالا نشان مي دهد، 

و  203/34،برابر با  2درصد و با درجه آزادی  5آمده در سطح 

 دوحاکي از آن است که از لحاظ آماری بین توزیع دیدگاه 

 محتوایدر عنصر  دبیرانو  ریزی درسي گروه یعني گروه برنامه

تلفیقي درجهت رسي برنامه درسي در رابطه با الگوی برنامه د

دوم متوسطه آموزان دوره  برای دانش پرورش تفكر خلاق 

  .تفاوت وجود دارد

اکثریت افراد هر دو گروه متخصصان برنامه ریزی درسي و 

( این عنصر را نسبتاً  % 45/40(  و ) % 29/54دبیران به ترتیب با ) 

 مناسب ارزیابي کرده اند. 

صد گروه های مورد مطالعه ( مقایسه فراواني و در16-4جدول )

در بعٌد فعالیت های یادگیری الگوی برنامه درسي تلفیقي پرورش 

 دهد:تفكر خلاق را نشان مي

: نتایج ارزیابي گروه های مورد مطالعه درباره میزان 4-16جدول 

 تناسب فعالیت های یادگیری با الگو

  مناسب نسبتاً مناسب نامناسب 

 

   
  P  شرکت

 کننده

 درصد فراواني درصد فراواني درصد انيفراو

متخصصان 

برنامه ریزی 

 درسی

6 75/18 8 5/12 21 75/68 66/45 001/0 

   69/51 92 95/35 64 36/12 22 معلمان

آماره خي دو به دست همان طور که جدول بالا نشان مي دهد، 

و  66/45،برابر با  2درصد و با درجه آزادی  5آمده در سطح 

 دوآن است که از لحاظ آماری بین توزیع دیدگاه حاکي از 

فعالیت در عنصر  دبیرانو  ریزی درسي گروه یعني گروه برنامه

 تلفیقي درجهت پرورش تفكر خلاق برنامه درسي  های یادگیری

  .تفاوت وجود دارددوم متوسطه آموزان دوره  برای دانش
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 اکثریت افراد هر دو گروه متخصصان برنامه ریزی درسي  و 

( این عنصر را  % 69/51(  و ) % 75/68دبیران به ترتیب با ) 

 مناسب ارزیابي کرده اند. 

 

( مقایسه فراواني و درصد گروه های مورد مطالعه 17-4جدول )

در بعٌد ارزشیابي الگوی برنامه درسي تلفیقي پرورش تفكر خلاق 

 دهد:را نشان مي

ورد مطالعه : مقایسه فراواني و درصد گروه های م4-17جدول 

 در بعٌد ارزشیابي

 مناسب نسبتاً مناسب نامناسب  
 P 

 درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني شرکت کننده

 001/0 530/39 43/51 18 29/34 12 28/14 5 متخصصان برنامه ریزی درسي

 50/45 81 89/39 71 61/14 26 دبیران

ماره خي دو به دست آهمان طور که جدول بالا نشان مي دهد، 

و  50/39،برابر با  2درصد و با درجه آزادی  5آمده در سطح 

 دوحاکي از آن است که از لحاظ آماری بین توزیع دیدگاه 

 ارزشیابيدر عنصر  دبیرانو  ریزی درسي گروه یعني گروه برنامه

 برای دانش تلفیقي درجهت پرورش تفكر خلاق برنامه درسي 

  .تفاوت وجود دارده دوم متوسطآموزان دوره 

اکثریت افراد هر دو گروه متخصصان برنامه ریزی درسي  و 

( این عنصر را  % 50/45(  و ) % 43/51دبیران به ترتیب با ) 

 مناسب ارزیابي کرده اند. 

 

 بحث ونتیجه گیری

 ،در مطالعه حاضربه دست آمده توصیفي های راساس یافتهب

هدف شناسایي شده، با توجه به  20مشخص گردید که از میان 

رتبه های اعلام شده ، اهداف زیر برای پرورش تفكر خلاق در 

دانش آموزان دوره دوم متوسطه به طور معني داری در اولویت 

 بوده اند: 

 و ابزارها مهارت ها، رویه ها، دانش ها، پیوند و ترکیب -1

 اندازها چشم

زمینه  در وپرورش آموزش بالادستي اسناد کردن اجرایي -2

 تلفیق برنامه درسي

 ارتباط دادن برنامه درسي با مسائل زندگي واقعي ؛  -3

 توجه به تلفیق موضوعات درسي؛ -4

توجه به مهارت های فرآیندی جمع آوری، تحلیل و  -5

ه سازی و پیش استدلال، سازماندهي و طبقه بندی، فرضی

 بیني، حل مسأله و تفسیر نتایج؛ و

 برنامه ها. ارزیابي و اجرا طراحي، در محوری شاگرد -6

همسو مي باشد. در نتایج مطرح شده با تحقیقات انجام گرفته  

در  درسي تلفیقي یهالگویي برای برنام یهارائمطالعه ای برای 

 محوری، شایستگي و فرادستي اسناد بر رابطه با اهداف، اتكا

 مهارت عمل، و نظریه گاميهم محوری، نیاز محوری، استاندارد

 به توجه دانش، تولید بر مبتني روز، فناوری با تناسب محوری،

 بودن، محور فاوا بودن، مشارکتي محوری، مساله انتقادی، تفكر

 واقعي، زندگي و تجربه بر بودن مبتني محوری، پژوهش

 (12)در مطالعه دیگری (. 11)ده اند پذیری در اولویت بوانعطاف

در برنامه تلفیقي برای دانش  اهداف تربیت جنسيدر رابطه با 

تدارک دانش، مهارت و نگرش لازم آموزان دوره اول متوسطه، 

، جهت هدایت صحیح امور جنسي در فرد و زندگي اجتماعي

درسي بوده  ریزیبرنامه کارشناسان و نظرانمورد تأکید صاحب

برنامه درسي نتیجه گرفتند که  (13)هبر و همكاران است. را

خلاقیت محور مبتني بر تلفیق فناوری اطلاعات و ارتباطات در 

سازی خلاقیت، آموزش و آموزش و یادگیری خلاقیت، بومي

های خلاق دانشجومعلمان جهت پرورش بهبود مهارت

آموزان خلاق در مدارس پس از فراغت از دوره تربیت دانش

در ( 14)کرمي و همكاران .است وارد شدن به مدارس معلم و 

اهداف را  پذیری انعطاف و مطالعه خود دو ویژگي جامعیت

برای پرورش خلاقیت در برنامه درسي را برشمردند. نتایج مطالعه 
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اشاره داشته اند که اهداف برنامه  (15)ای که صفایي و همكاران 

 درسي رنامهب الگوی اساس درسي دانش آموزان ابتدایي، بر

 اصلي مولفه سه پایه بر خلاق باید تفكر هایمهارت شده طراحي

 در و تجدیدنظر دبستاني کودکان برای مهارت و نگرش دانش،

 عامل به بیشتر توجه و آموزاندانش آموزش معمول هایبرنامه

 .دارد ضرورت آموزشي هایبرنامه در خلاقیت

مي توان استنباط  فیقبعٌد هدف درالگوی برنامه تلجهت تبیین    

مشارکت دهنده توجه  های پژوهش نشان یافتهاستفاده نمود که 

کنندگان به ویژگي هایي چون شاگردمحوری بودن، تقویت 

 از گیریبهره و تجربه بر مبتني مهارت های فرآیندی و یادگیری

و  لاقبرنامه درسي تفكر خخلاق بوده است.  درسي برنامه در آن

اند ضمن ایجاد تعامل منطقي با جامعه و انتقادی، باید بتو

پذیری را در  مختلف آن، مسئولیت لایه هایاثرگذاری مثبت در 

متربیان نهادینه کرده و از آنها در مقابله با هرگونه هجوم هویتي و 

فرهنگي پاسداری کند و توجه به نكاتي همچون، رسیدن به 

در  لاشآموزان، ت خودآگاهي، توجه به انتظارات و نیاز دانش

 جهت تربیت شهروند متفكر، ایجاد محیط واقعي برای دانش

ها در فضای مشارکتي، ارتباط خانه و  آموزان، انجام فعالیت

متفكر، نقاد  لاسمدرسه، توجه به آموزش بر محور پژوهش و ک

 عنوان یک موسسه اجتماعي کارآمد، ضروری است و فعال به

(16). 

کشورهای جهان، به  های آموزشي اکثر نظامبراین اساس، 

 لاقهای تفكر خ اند که با آموزش مهارت صورتي طراحي شده

های عصر حاضر فائق  ت و پیچیدگيلاو انتقادی بتوانند بر مشك

 اندرکاران آموزش آیند؛ بنابراین زماني که صاحبنظران و دست

قطعاً  ،نمایند وپرورش اقدام به تعیین هدف برای آموزش مي

 . (17) كر و اندیشیدن استها، تف یكي از اولویت

های تفكر و توجه به  آموزش مهارت، (18)طبق پژوهش بینگي 

بر اینكه باعث  لاوههای آموزش و یادگیری، ع آن در محیط

 عاتي و توسعه دانش ميلاوتحلیل منابع اط شناسایي و تجزیه

، لالگردد، این فواید را نیز به دنبال خواهد داشت: شک و استد

عدی به موقعیت، نگاه باز به تغییرات و نوآوری، نگاه کردن چندب

افكار بدون تعصب فكر کردن، تفكر باز، تفكر تحلیلي و توجه 

خودآگاهي و  لاینابراین در برنامه درسي باید استع. ببه جزئیات

درستي این موضوع  نقد فردی فراگیران مدنظر قرار گیرد که به

 . توسط پاسخگویان تشخیص داده شده است

 ،در مطالعه حاضربه دست آمده توصیفي های براساس یافته

 وهدرسي و شی محتوای برنامه 18مشخص گردید که از میان 

ویژگي شناسایي شده، با توجه به رتبه های  5، دهي آنسازمان

اعلام شده ، موارد زیر در محتوای پرورش تفكر خلاق در دانش 

آموزان دوره متوسطه دوم به طور معني داری در اولویت مي 

 باشند: 

 سازماندهي محتوا به صورت موضوع محور ) دیسیپلیني(؛ -1

 ي به پیچیده و ذهني ؛ سازماندهي  محتوا از ساده و عین -2

 سازماندهي محتوا با توجه به حوزه های وسیع  ؛  -3

 انتخاب محتوا به صورت ایجاد فهم میان رشته ای ؛ و  -4

 جامعیت محتوا) جسمي،رواني،اجتماعي،معنوی(. -5

 شریفي نژادنتایج مطرح شده با تحقیقات انجام گرفته توسط 

(، مقام 12) ، قلاوند(20)، سیدی (19)یوسفي و نادری ، (17)

(، 13(، راهبر و همكاران )11(، جماعتي و همكاران )21) دوست

، همسو بوده (23و همكاران ) یانگ، (22) همكاران و شارون

است. این تحقیقات هر کدام به نوعي در طراحي برنامه های 

درسي، به نحوه انتخاب محتوا و انواعي از شیوه های سازمان 

 دست آمده، اشاراتي نموده اند. دهي محتوا که در این مطالعه به

مي توان استنباط استفاده نمود که جهت تبیین عناصر مذکور 

محتوای پرورش تفكر خلاق به دانش آموزان دوره متوسطه دوم 

زماني همراه با مؤفقیت خواهند بود که علاوه بر تناسب داشتن با 

خصوصیات فردی دانش آموزان ، براساس اصول یادگیری و 

محتواى آموزشى طراحي محتوا تنظیم شده باشند.  سازماندهي

 مطابقت شاگردان رغبت و علایق ه درک،باید با گروه سني، قو

 هاىفرصت متفاوت، هاىقابلیت با افراد همه براى تا باشد داشته

 کند.  فراهم آموزشى هاىهدف به رسیدن براى مناسبى

مطالب محتواى آموزشى باید در یک خط سیر مشخص و  

 و رشته آن رت منطقى و با توجه به ساخت ویژهبصو

 هر ساخت زیرا شود؛ تنظیم و تهیه شاگردان قبلى هاىیادگیرى

رشته از دانش، بر اساس یک سلسله مراتب شكل گرفته است. 
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توان آن را اى است که مىترتیب و توالى منطقى مفاهیم به گونه 

تر در در یک هرم قرار داد، بطورى که مفاهیم کلى و عمومى

تر در تر و فرعىقاعده و طبقات پایین هرم، و مفاهیم اختصاصى

محتواى آموزشي، چه از  .طبقات بالایى آن جاى داشته باشند

ها و ارقام و آمار، باید ها و چه از لحاظ مثاللحاظ مباحث و شیوه

جدید و متحول و متناسب با شرایط و نیازهاى روز باشد و مآخذ 

 (.24) ار علمى کافى برخوردار باشدآن جدید و از اعتب

مفاهیم موجود در محتواى آموزشى باید بر اساس تحلیل مفاهیم 

هاى درست، بر پروراندن و رشد اندیشه اساسى و شناخت روش

هاى علمي. محتواى تأکید داشته باشد، نه انتقال انبوه واقعیت

هاى علمى باید طورى انتخاب و تنظیم شود که هم واقعیت

یزاننده باشد و هم در مجموع، شاگرد را به مفاهیم کلى و برانگ

 محتواى در علمى هاىواقعیتاساسى برساند. بررسى جداگانه 

 قابل مفهوم یک ایجاد یا و سازنده فكر پرورش به آموزشي،

 مقایسه و علمى بندىطبقه که صورتى در انجامد،نمى تعمیم

 امرى چنین موجب است ممكن پیوسته هم به مهم هاىواقعیت

بینى مدت زمانى تهیه و تنظیم محتوا باید بر مبناى پیش .شود

باشد که براى آموزش نیاز است و چنانچه محتواى تنظیم شده بر 

توان در اساس زمان تخصیص یافته تهیه و تنظیم نشود، هرگز نمى

ها را فرایند آموزش، فعالیت مطلوب آموزشى و تحقق هدف

 (.24) انتظار داشت

الامكان مرتبط با زندگى روزمره و ى آموزشى باید حتىمحتوا

ارتباط با محیط اجتماعى باشد. مطالب علمى نباید خشک و بى

زندگى انسان و مصادیق روز مطرح شود و از آنجا که ربط علم 

هاى آموزشى هاى مهم فعالیتبا زندگى انسان، یكى از هدف

عى و شغلى است، محتوا باید شاگردان را براى زندگى اجتما

آینده و برخورد با مسائل آن آماده کند. در تحقق این منظور، 

هاى مأنوس در زندگى استفاده شود؛ الامكان از مثالباید حتى

بنابراین، هنگام تهیه و تنظیم محتوا، باید اولویت را به موضوعات 

محتواى  .و مسائلى داد که براى جامعه حایز اهمیت است

هاى اعم از فعالیت -هاى یادگیرى فعالیت آموزشى باید بر انواع

تأکید داشته باشد. محتواى  -کلاس درس یا خارج از آن 

هاى مختلف، مانند آزمایش آموزشى باید شاگرد را به فعالیت

هاى یادگیرى که در کردن، تحلیل تصاویر و مفاهیم و فعالیت

آن از حواس مختلف استفاده شود وادار کند تا باعث افزایش 

 (.25) گیزه و یادگیرى او شودان

 ،در مطالعه حاضربه دست آمده توصیفي های براساس یافته

عالیت های یادگیری مورد از ف 21مشخص گردید که از میان 

فعالیت  6شناسایي شده، با توجه به رتبه های اعلام شده ، 

یادگیری زیر برای پرورش تفكر خلاق در دانش آموزان دوره 

 دوم متوسطه به طور معني داری در اولویت بوده اند: 

 یادگیری معنادار -1

 راهبرد یادگیری مبتني بر پروژه ؛  -2

 راهبرد حل مسأله  ؛  -3

 فناوری و سنتي)  ترکیبي آموزش های وهشی از استفاده -4

 اشیا واقعیت مصنوعي، هوش افزوده، واقعیت: جدید های

 ؛ و  ...(و

 انسان گرا؛ ماهیت اساس بر یادگیری های فعالیت -5

 فراشناخت. ماهیت اساس بر یادگیری های فعالیت -6

 شریفي نژادنتایج مطرح شده با تحقیقات انجام گرفته توسط 

(، مقام 12) ، قلاوند(20)، سیدی (19) یوسفي و نادری، (17)

(، 13(، راهبر و همكاران )11(، جماعتي و همكاران )21) دوست

همسو بوده  ، (23و همكاران ) یانگ، (22) همكاران و شارون

است. این تحقیقات هر کدام هم چون مطالعه حاضر، به نوعي در 

 طراحي برنامه های درسي، به ایجاد فرصت های آموزشي نوین و

 فعال در تنظیم برنامه های درسي مطلوب ، اشاراتي نموده اند.

مي توان استنباط استفاده نمود که جهت تبیین عناصر مذکور 

استفاده از روش های نوین و فعال آموزشي درفرآیند یاددهي 

و  لاقهای تفكر خ پرورش مهارت یادگیری کمک مؤثری به

 . متوسطه مي کندآموزان در سنین  انتقادی دانش

یادگیری برانگیختن انگیزه  اگر روش آموزشي بر مبنای اصول

ت. مطابق نظر باشد پایداری آموزش بیشتر اسهای دروني 

ه ای است جیادگیری خود محور در(، مهارت 2005) 1زیمرمن

ه به جبا تو نیادگیری شا فرآینددر  فعالانهکه دانش آموزان 

                                                             
1 - Zimmerman 
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 (16ز نظر سیف )فراشناخت، انگیزه و رفتار مشارکت مي کنند. ا

های فرآیندد و نباش مي خلاقانهراد قادر به تفكر سریع و فاین ا

فرآیندها در این  فعالیادگیری خود را به عهده دارند و به طور 

راد به توانایي هایشان اعتماد دارند و از ف. این اکنند مي مشارکت

 . دننک ت استفاده ميبآنها به شیوه ای مث

آموزش و پرورش زماني موثر گرفت که  بنابراین مي توان نتیجه

 خواهد بود که دو قطب اساسي در برنامه آموزش یعني دانش

آموز و معلم در جهت همسویي و تعامل مثبت با یكدیگر برآیند 

در همه  لازمآموز باید از آمادگي کافي و بدین معنا که دانش

 لاقيابعاد شكوفایي ذهني، جسمي، رواني، اجتماعي و اخ

های بالقوه به  بوده و معلم نیز جریان تبدیل مهارت برخوردار

فعل را با تجارب و تخصص کافي میسر سازد و این مهم جز از الب

های مناسب  های فردی و اعمال روش از تفاوت لاعطریق اط

 آموزشي که یادگیری و رشد ابعاد گوناگون شخصیتي دانش

این توانمند پذیر نخواهد بود؛ بنابر آموزان را تسریع بخشد امكان

های یادگیری و  آموزان در زمینه آگاهي از سبک کردن دانش

تفاوت افراد در گرایش به استفاده از هر سبک بسیار حیاتي بوده 

های مناسب است؛ یادگیری هر  و زمینه اساسي در کسب ظرفیت

تر عمل  سبک یادگیری و اینكه فرد بداند در کدام سبک موفق

درست را هموار و فرد را در مواجه با ریزی  کند، مسیر برنامه مي

تر خواهد بود؟  داند چه کند موفق دهد که مي شرایطي قرار مي

 هایي مي ای دارد؟ و براساس چه ویژگي های ویژه چه ظرفیت

 .تواند بیشترین نتایج مثبت را کسب کند

 ،در مطالعه حاضربه دست آمده توصیفي های براساس یافته

مورد از روش های ارزشیابي  13مشخص گردید که از میان 

ویژگي مربوط  5شناسایي شده، با توجه به رتبه های اعلام شده ، 

دانش آموزان دوره به ارزشیابي برای پرورش تفكر خلاق در 

 دوم متوسطه به طور معني داری در اولویت بوده اند: 

 ها؛ رشته برای روایي - ای برنامه ارزشیابي -1

 ها؛ رشته از فراتر روایي - ای برنامه ارزشیابي -2

 ای؛ رشته میان فهم ارزیابي توانایي - ای برنامه ارزشیابي -3

 با ها رشته ارتباط ارزشیابي توانایي - ای برنامه ارزشیابي -4

 درسي؛ و موضوع

 نتیجه جای محوربه فرآیند ارزشیابي -تحصیلي عملكرد -5

 محور.

 شریفي نژادنتایج مطرح شده با تحقیقات انجام گرفته توسط 

(، مقام 12) ، قلاوند(20)، سیدی (19)یوسفي و نادری ، (17)

(، 13(، راهبر و همكاران )11(، جماعتي و همكاران )21) دوست

همسو بوده  ،  (23و همكاران ) یانگ، (22) همكاران و شارون

است. این تحقیقات هر کدام همچون مطالعه حاضر، به نوعي در 

طراحي برنامه های درسي، به استفاده از ارزیابي های فرآیندی و 

 شاگردمحوراشاراتي نموده اند.

مي توان استنباط استفاده نمود که جهت تبیین عناصر مذکور  

باید معطوف به ایجاد شرایطي در  جهت و هدف ارزیابي ها

مدارس باشد که دانش آموزان احساس آرامش کنند و همچنین 

ضمن توجه به مدارس امن، به آموزش رفتارهای خلاقانه به 

فراگیران و معلمان و دیگر عوامل درون آموزشگاهي توجه شود. 

یافته رسمي  ترین نهادهای سازمان مدرسه یكي از مهمزیرا که 

که باید با فراهم نمودن محیطي سالم و بهداشتي به کشور است 

جسم و روان کودک جامعه، امكان شكوفایي بدهد و آنان را 

 . مدرسهنسبت به دیگر اشخاص، خانواده و اجتماع مسئول سازد

 هدف با که است آموزش در نوین مفهوم یک محور، خلاقیت

 انتقادی تفكر و نوآوری خلاقیت، تقویت و پرورش

 مورد برتر مدارس اکثر در و است شده طراحي زانآمودانش

 فراتر درسي هایبرنامه مدارس، نوع این در. مي گیرد قرار توجه

 دهدمي فرصت آموزاندانش به و بوده حفظي سنتي یادگیری از

 گروهي، هایفعالیت و تحقیقات عملي، هایپروژه طریق از تا

 به دارسم این در یادگیری محیط. بكشند چالش به را خود

 را خلاقیت و همكاری پذیری،انعطاف که شده طراحي ایگونه

 باعث پیشرفته هایفناوری از استفاده با اغلب و کندمي تشویق

 این اصلي تمرکز. شوندمي آموزاندانش خلاقیت تحریک

 تفكر مسئله، حل مانند 21 قرن کلیدی هایمهارت بر مدارس

 ارزیابي هایروش زا و است ارتباطات و همكاری انتقادی،

 کنندمي استفاده آموزاندانش پیشرفت گیریاندازه برای متفاوتي

. دارد تمرکز عملي هایتوانایي و شخصي رشد بر بیشتر که

 مستقل افرادی به را آموزاندانش که است این مدارس این هدف
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 در موثر عملكرد و خلاقانه تفكر به قادر که کنند تربیت خلاق و 

 و شخصیتي توسعه بر اینكه ضمن باشند، متغیر و مدرن دنیای

 (.26)شود مي تاکید نیز هاآن اجتماعي

این نكته را نیز باید دانست که آزمون های خلاقیت تا حدودی 

مي تواند توانایي های ذهني مربوط به خلاقیت را اندازه گیری 

کند، زیرا توانایي هایي مانند انگیزه که نقش بسیار مهمي در 

لاق دارد، سنجش نمي شود. از طرف دیگر آزمون های تفكر خ

خلاقیت چون معمولا در شرایطي نظیر شرایط امتحانات در 

مدارس انجام مي شود، به احتمال زیاد با اضطراب همراه خواهد 

بود. به همین دلیل شاید دانش آموزان نتوانند به راحتي به آنان 

علاوه بر آزمون پاسخ دهند و افكار منعطفي داشته باشند؛ لذا 

باید از مشاهده های دقیق و آگاهانه روی رفتار کودک، سود 

  .جست

 محور رابه فرآیند در این مطالعه، مشارکت کنندگان، ارزشیابي

محور در عملكرد تحصیلي مهم دانسته اند. به نظر مي  نتیجه جای

رسد استدلال آنها در تأکید بر این ویژگي برای ارزیابي از 

دانش آموزان، وجود آزادی عمل و انتخاب در آموخته های 

این  استفاده کننده ازعلمین یادگیری مطالب درسي بوده است. م

دانش آموز به شكل نامحسوس، ، با ارزشیابي ارزشیابي شیوه

فضای باز و فعالي را برای رشد خلاقیت ایجاد کرده اند. 

سعي کرده با تغییر در ساختار نظام  فرآیندمحورارزشیابي 

رزشیابي آن را به قدری انعطاف پذیر کند که با شیوه ها و ا

علائق یادگیری متفاوت، انطباق پیدا کند. در کلاس ارزشیابي 

در یادگیری فعال هستند و احساس  شاگردان، فرآیند محور

غرور و مالكیت نسبت به کلاس درس خود دارند. آنها در این 

مي شوند و اختیار کلاس آزاد هستند تا انتخاب کنند. راهنمایي 

دارند تا در محیط کلاس، آن گونه که دوست دارند، یاد 

با ایجاد جوی صمیمي و مطمئن در  فرآیند محور معلمینیرند. بگ

کلاس درس فضایي مساعد را برای رشد خلاقیت دانش آموزان 

فراهم کرده اند تا آنها بتوانند با آسودگي در کلاس به اظهار نظر 

راني هر سؤالي را که در ذهن دارند، مطرح بپردازند و بدون نگ

های یادگیری را در  کنند. آنها یاد گرفته اند که چگونه مهارت

قلمرو خاص به کودکان بیاموزند. آنها روش تفكر درباره مسائل 

تحقیقات »و قوانین علمي را به دانش آموزان آموزش مي دهند. 

احترام، نقش نشان داده است روابط صمیمانه و توأم با علاقه و 

 (.27)د مؤثری در خلاقیت دانش آموز دار

درمجموع مي توان استنباط کرد نوع ارزشیابي به منزله یكي از 

عناصر اصلي یک نظام آموزشي، بر عناصر دیگر آن تأثیربسیار 

مي گذارد. کاربرد ارزشیابي در برنامه درسي تلفیقي بر دانش 

ای مي گذارد که آموز، محیط و فرآیند یادگیری اثرهایي برج

هر یک از آن ها هدف های مهم و با ارزش تربیتي تلقي مي 

 شود و نظام آموزشي به دنبال تحقق بخشیدن به آنهاست.

 

 نتیجه گیری 

الگوی برنامه درسي تلفیقي در پژوهش حاضر با هدف ارایه 

جهت پرورش تفكر خلاق در دانش آموزان متوسطه دوم 

، مفاهیمي که با توجه ژوهشهای پ براساس یافته .صورت گرفت

به چهار بعٌد الگو مورد تأکید متخصصان برنامه ریزی درسي و 

دبیران قرار گرفت. به نظر مي رسد الگوی طراحي شده در چهار 

بعٌد هدف، محتوی، فعالیت های یادگیری و ارزشیابي در دوره 

مند منابع و  حاصل از مرور نظام جنتایدوم متوسطه با توجه به 

، دارای کارآیي خصصي و همچنین تحلیل محتوای کیفيمتون ت

و اثربخشي بوده و از پیش بیني کنندگي مناسبي برای پرورش 

 تفكر خلاق در مدارس متوسطه برخوردار باشد.

 محدودیت های تحقیق 

از محدودیت های این مطالعه مي توان به دو مورد زیر اشاره 

 نمود: 

لفیق در پرورش محدود شدن طراحي الگوی برنامه ت -1

 تفكر خلاق به دانش آموزان دوره دوم متوسطه 

دخالت ناخواسته برخي ویژگي های فردی نمونه های  -2

 پژوهش در روند پژوهش 

 مشکلات اجرایی

وجود برخي مشكلات اجرایي از قبیل دشواری در  -1

هماهنگي با خبرگان وگرفتن وقت قبلي، انتخاب  افراد 

عدم ادامه شرکت یا جایگرین برای مصاحبه به دلیل 
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همكاری برخي خبرگان و شرکت کنندگان که موجب 

 طولاني شدن فرآیند کار میداني گردید. 

رمزگشایي برخي مفاهیم از جملات مصاحبه شوندگان به  -2

علت پیچیدگي و تداخلات معنایي در حوزه های علمي 

نزدیک به هم ) جامعه شناسي آموزش و پرورش، برنامه 

 ریزی آموزشي، روانشناسي تربیتي (.  ریزی درسي، برنامه

تطبیق برخي گزاره های مطرح شده مربوط به تفكر خلاق  -3

از سوی خبرگان به دلیل وجود ابهام  موجب دشواری برای 

تطابق با عناصر برنامه درسي تلفیقي شده بود که با مصاحبه 

های کوتاه و مجدد به صورت تلفني یا الكترونیكي رفع مي 

 گردید. 

 

 

 

 دات کاربردیپیشنها

در ارتباط با سؤال اول پژوهش، به برنامه ریزان آموزشي و  -1

درسي و دبیران آموزش و پرورش در دوره متوسطه دوم توصیه 

 مي شود که:

 چشم و ابزارها مهارت ها، رویه ها، دانش ها، پیوند بین و ترکیب

 .اندازها را در تدوین برنامه تلفیقي رعایت کنند.

 تشکر و قدردانی

نویسندگان این مقاله مراتب سپاسگزاری خود را از شرکت 

کنندگان و کساني که آنها را در انجام این تحقیق یاری کردند و 

 .همچنین اساتید محترم و همكاران عزیز، اعلام مي دارند
 تعارض منافع

این مطالعه فاقد تضاد منافع مي باشد.
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 Abstract 

Introduction: The present research was conducted with the aim of 

providing a consolidated curriculum model to foster creative thinking in 

secondary school students.  

Methods: The research method is mixed (qualitative and quantitative). The 

statistical population of the research included two groups: curriculum 

experts (500 people) and secondary school teachers of the country in the 
academic year 1402-1401 (183,000 people). The community of curriculum 

experts was selected using the purposeful criterion sampling method and the 

community of secondary school teachers was first selected using the random 

cluster sampling method in four provinces of Khuzestan, Central, West 

Azarbaijan and Chaharmahal Bakhtiari, and finally, considering the 

specialization of the subject under investigation. integrated curriculum) 

while referring and inquiring to the education departments of the selected 

provinces, the selection criterion was made by the method of targeted 

sampling. The research tools were interviews and questionnaires. Data were 

analyzed using Chi-square test and Friedman's rank test and SPSS software 

version 26. 
Results:  Based on the findings of the research, concepts were emphasized 

by curriculum planning experts and teachers according to the four 

dimensions of the model (P<0.001).  

Conclusion: It seems that the model designed in the four dimensions of 

goal, content, learning and evaluation activities in the second year of high 

school, according to the results of a systematic review of specialized sources 

and texts as well as qualitative content analysis, has efficiency and 

effectiveness. and have a suitable predictor for cultivating creative thinking 

in secondary schools.  

Keywords: Evaluation, Secondary School, Creative Thinking 
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