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 خلاصه 

با اضطراب  ياضیدرس ر يفیک يابیدر ارزش يمعلمهای مهارت رابطه يبررسهدف این پژوهش  مقدمه:

 يفیتوصبود. پژوهش حاضر از نوع مطالعات  و سبک تفكر دانش آموزاني لیتحص یاهمال کار ي، اضیر

 ي است. همبستگ

دانش آموزان پایه ششم شهر مشهد در سال تحصیلي  معلمان وجامعه آماری پژوهش،  کار:روش

دانش آموز به روش نمونه گیری در دسترس با  200معلم و  120بودند که از بین آنها  13۹7-۹8

پژوهش مورد های ورود و خروج از پژوهش انتخاب شدند و با پرسشنامههای لحاظ کردن ملاک

تجزیه و تحلیل اطلاعات با استفاده از آمار توصیفي )میانگین، انحراف معیار، ارزیابي قرار گرفتند. 

بین متغیرها( توسط نرم های ..( و استنباطي )همبستگي و رگرسیون برای بررسي رابطه.نمودارها و

 انجام گردید.  spss-22افزار آماری 

و اهمال  ياضیبا اضطراب ر منفيرابطه  يفیک يابیدر ارزش يمعلمهای مهارتنتایج نشان داد که  نتایج:

 تفكرهای با سبک يفیک يابیدر ارزش يمعلمهای مهارت تي بینداشت، همچنین رابطه مثب يلیتحص یکار

ي توانایي فیک يابیدر ارزش يمعلمهای مهارتوجود داشت. نتایج رگرسیون نیز نشان داد که  دانش آموزان

 داشت. دانش آموزان يلیتحص یو اهمال کار ياضیاضطراب رمعناداری برای پیش بیني 

پژوهش پیشنهاد مي شود که اقدامات لازم برای افزایش مهارت های با توجه به یافته گیری:نتیجه

 ارزشیابي کیفي معلمان در جهت بهبود بازده تحصیلي و علمكرد دانش آموزان انجام گیرد.

ي، لیتحص یاهمال کاري، اضیاضطراب ري، ریاضي، فیک يابیارزشي، معلمهای مهارتکلمات کلیدی: 

 .دانش آموزان سبک تفكر،

 .باشداین مطالعه فاقد تضاد منافع مي پی نوشت:
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 مقدمه

 از بسیاری در مستقیم غیر و مستقیم طور به ریاضي عملكرد 

 لذا کند،مي ایفا بسزایي نقش دانشگاهي هایرشته و مشاغل

. داد قرار ویژه توجه مورد را آن بر تأثیرگذار عوامل باید

 تحصیلي عملكرد است ممكن تنهایي به ریاضي اضطراب

 آن به شدت به و داده قرار تأثیر تحت را استعداد با فرد یک

 به ریاضي اضطراب کاهش اینكه به توجه با بزند، ضربه

شناسایي عوامل  شودمي منجر افراد ریاضي پیشرفت افزایش

موثر و مرتبط در این سازه از اهمیت بالایي برخوردار است 

 (.2013، 1)کشاورزی و احمدی

 راتیتواند تأث ي، اضطراب ميآموزشهای طیمح در    

شامل احساسات در  که آموزان بگذارد دانشبر  يمخرب

و  يکل یریادگی نیخاص، مانند امتحانات و همچن طیشرا

در کنار اختلالات  .است يمادام العمر و شغل یادگیری يحت

از آزمون و  ي، افراد ممكن است از اشكال خاصياضطراب

حوزه دانش مرتبط  کیاضطراب عملكرد رنج ببرند که به 

در حوزه  اختلالات نیا نیزترهستند. واضح است که بار

، 2)لوتنبرگر، ویمر و پیچتر است ياضیاضطراب ر آموزش،

نسبت به  يمنف يواکنش عاطف کی ياضیاضطراب ر(. 2018

احساس تنش ، تواند ناتوان کننده باشد ياست که م اتیاضیر

اعداد و حل مسائل  توانایي رویارویي باو اضطراب که در 

 يدخالت م آموزشيهای تیو موقع یعاد يدر زندگ ياضیر

. شدت اضطراب تواند عملكرد فرد را مختل کندو مي کند

 دیتا تجربه ترس شد فیتواند از احساس تنش خف يم ياضیر

)شفر، روزک، مالوني، برکویتز، لوین و  باشد اتیاضیاز ر

 (.2021، 3بیلوک

واکنش  شیبه عنوان احساس دلهره و افزا ياضیاضطراب ر    

سر و کار دارند  اتیاضیکه افراد با ر يهنگام يكیولوژیزیف

در که مجبورند اعداد را  يشده است، مثلاً هنگام فیتعر

                                                           
1 Keshavarzi & Ahmadi 

2  Luttenberger, Wimmer & Paechter 

3  Schaeffer,  Rozek,  Maloney, Berkowitz,  Levine 

& Beilock 

در معرض  ایرا حل کنند  ياضی، مسائل رمساله ای بكار ببرند

 ابعاد. رندیقرار بگ ياضیمرتبط با ر يابیارز تیوضع کی

اضطراب تجربه شده در  ي مي تواند شاملاضیاضطراب ر

ترس  س وهنگام امتحان دادن و اضطراب تجربه شده در کلا

معلمان، (. 2015، 4ي باشد )کاسد، هال و واساضیر ماناز معل

کنند  يبزرگسالان مهم به عنوان الگو عمل م ریو سا نیوالد

 ریتحت تأث اتیاضیو کودکان را با نگرش خود نسبت به ر

کنند که  دی، آنها ممكن است تأکنیدهند. علاوه بر ا يقرار م

دارد. در  يبه تلاش و پشتكار بستگ اتیاضیدر ر تیموفق

نگرش، رفتار دارند، و  یا ژهیو ری، معلمان تأثیيآموزش ابتدا

به دانش آموزان خود منتقل  اتیاضیخود را در ر و عملكرد

 (.2014، 5)مورساني، بوسدراگي و پریمي کنند يم

همچنین از متغیرهایي که در عملكرد و موفقیت دانش     

آموزان نقش مهمي دارد و از طرفي با نحوه تدریس و 

ارزشیابي معلمان ارتباط تنگاتنگي دارند، اهمال کاری 

یكي از موانع رفتاری که موجب افت در تحصیلي مي باشد. 

 شود اهمال کاریعملكرد تحصیلي دانش آزموان مي

شیوع بسیار بالایي در بین دانش آموزان  تحصیلي است که

ناپذیری  دارد و در اغلب موارد پیامدهای نامطلوب و جبران

. در (2014، 6)کوکرین، یو، ولترز و ویسنربه همراه دارد 

درصد از دانش  52( نشان داد که 200۹) 7پژوهشي اوزر اوزن

آموزان  تحصیلي بالایي داشتند و دانش آموزان اهمال کاری

به خاطر ترس از شكست و تنبلي، اهمال کاری بیشتری دختر 

آموزان پسرگزارش کردند. فشار رواني و  را نسبت به دانش

اضطراب که گاه و بیگاه یادگیرندگان با آن روبرو هستند 

تحصیلي است که انجام  یكي از پیامدهای اهمال کاری

تكالیف را به دلایل مختلفي از جمله نداشتن انگیزه لازم به 

ویق انداخته و شب امتحان با انبوهي تكلیف در مدت زمان تع

شوند که خود باعث اضطراب شده و کوتاهي مواجه مي

4  Casad, Hale & Wachs 

5  Morsanyi,  Busdraghi & Primi 

6  Corkin, Yu,  Wolters & Wiesner 

7 Uzun Ozer 
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(. وجود 2014، 1سازد )کاندمیرعملكرد آن ها را مختل مي

های افسردگي، خستگي، سردردهای شدید، بي خوابي، نشانه

در وجود فرد تعلل ورز، گواه بر آن است که  فشار خون و ...

نجات دهد. اگرچه  خواهد خود را از رنج اهمال کاریاو مي

ای کارهای خود  ها حداقل تا اندازه به طور تقریبي همه انسان

اما برخي افراد به قدری کارهای خود  اندازند،را به تعویق مي

شان ای در زندگي اندازند که تقریباً به رویهرا به تعویق مي

ی امور یا به عبارت بهتر تبدیل شده است. به تعویق انداز

اهمال کاری، امری شایع در بین دانش آموزان است، 

 60که برخي از پژوهشگران معتقدند که تقریباً حدود طوریبه

درصد دانش آموزان با این مشكل روبرو هستند  70تا 

 (.2014، 2)کاندمیر و پلانسي

ر از دیگر عواملي که مي تواند در ارزشیابي کیفي تحت تاثی    

تفكر است های قرار گیرد، و با آن تعامل داشته باشد، سبک

 دهیبه عق(.  2014، 3ویلكینسون، بوهان و استونسون)

که در کلاس  ياز دانش آموزان یاری( بس1۹۹7)  4استرنبرگ

موفق شدن را دارند و آنكه  یيقلمداد شده اند توانا فیضع

 نامعلم نیخورد معلم است نه آنها. درواقع ا يشكست م

دانش  یریادگیتفكر و های هستند که از درک تنوع سبک

دهند که يآموزش م یيها وهیآموزان عاجز هستند و به ش

است  يانیکه تفكر جر یياز آنجا. ستیمتناسب با سبک آنها ن

فعال نه منفعل و تفكر عمل کردن است نه صرفا مقوله حرف 

 يو چگونگ وهیتواند ش يسبک تفكر م نیو سخن، بنابر ا

افراد به  (.2003)استرنبرگ،  کند نییتع زیعمل و رفتار را ن

 ینگرند و ممكن است هر فرد يبه جهان نم كسانیطور 

 كردیرو ،يرونیتعامل با جهان ب وهیدر ش یگرینسبت به د

مثال افراد با سبک تفكر قانون  یداشته باشد؛ برا يوتمتفا

به برند که  يلذت م يفیتكال یگذار از کار کردن بر رو

 شتریب یيدارند. افراد با سبک تفكر اجرا ازیخلاق ن یراهبردها

                                                           
1  Kandemir 

2  Kandemir & Palancı 

3  Wilkinson, Boohan, Stevenson 

4  Sternberg 

 یساختارها یهستند که دارا يفیعلاقه مند به انجام تكال

 یيافراد با سبک تفكر قضا ت،یو روشن است و در نها حیصر

 ل،یتحل ،يابیارز به ازیدهند که ن يم حیرا ترج یيها تیموقع

های ها و پروژه یها، استراتژ دهیو قضاوت درباره ا سهیمقا

 (.2014، 5)بلوسوواموجود دارند 

 سبک تفكر را بر اساس زدهی( س2003استرنبرگ )    

 يبه سه نوع اصل رهیو غ يشناختي دگیچیهمچون پ یيارهایمع

نوع اول که شامل پنج های نموده اند: سبک یبند میتقس

و  هیکل ،يسلسله مراتب ،یيسبک تفكر قانون گذار، قضا

بوده و  تیخلاق دسته از سبک ها مولد نیاست. ا شیآزاداند

تفكر نوع دوم فرد های دارند. سبک یادیز يشناخت يدگیچیپ

از  یتر نییاز هنجارها رهنمون ساخته و سطوح پا تیرا به تبع

تفكر های و شامل سبک رندیگ يرا در بر م يشناخت يدگیچیپ

سلطنت طلب و محافظه کار هستند؛ و در  ،یيجز ،یياجرا

 یسبكها شاملتفكر نوع سوم که های سبک ت،ینها

سبكها با  نیهستند. ا يرونیو ب يدرون ،يگارشیال ست،یآنارش

های يژگیخاص، و فیهر تكل يتوجه به الزامات سبك

(. 2014، 6)پیاو دهند ينوع اول و دوم را نشان مهای سبک

تفكر انجام شده است. های سبک یبر رو يفراوان قاتیتحق

 شرفتیتفكر با پهای از سبک يها برخ پژوهش نیمطابق با ا

روان  يستیبهز و عزت نفس ،يتیصفات شخص ،يلیتحص

، 7)ژی، گائو و کینگدارند  یمعنادار یرابطه  يشناخت

( در پژوهش 2014)  8(. ویلكینسون، بوهان و استونسون2013

مختلف یادگیری با عملكرد های خود نشان دادند که  سبک

تحصیلي ارتباط معناداری دارد علاوه بر این نتایج بیانگر این 

بود که این رابطه تحت تاثیر نوع ارزشیابي کمي و کیفي 

قراردارد و ارزشیابي کیفي آزادی عمل بیشتری به دانش آموز 

 داده و از عملكرد تحصیلي بهتری نیز دارد.

5  Belousova 

6  Piaw 

7  Xie, Gao & King 

8  Wilkinson, Boohan, Stevenson 
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 محیط با سازگاریهای ژگيوی دارای توصیفي ارزشیابي    

 نآزمو فردی،های تفاوت رعایت دلیل به یادگیری -یاددهي

 نسبي مزیت داشتن و سودمند و مشاهده قابل آثار پذیری،

 نظام در یرتغی ایجاد بودن، تازه و نو با سنتي، ارزشیابي به نسبت

 یرشپذ معلمان نظر از عمیق است، یادگیری ایجاد و ارزشیابي

 از است، تأمل قابل آموزشي نوآوری یک عنوان به طرح این

معلم کارآمد در اجرای این های شناخت ویژگي رو این

ثر ارزشیابي توصیفي مي تواند گام مهمي در اجرای هرچه مو

 (.13۹2آن و کسب نتایج مورد نظر باشد )مهرمحمدی، 

 را تحولاتي سیر اخیر سال هشتاد طي آموزشي سنتي نظام    

 ایجاد تحولات آن مورد ترینتازه در که است دیده خود به

 بر مبتني که کمي ارزشیابي. باشدمي ارزشیابي نظام در شده

 بود، پایاني امتحانات مطلق حاکمیت گرایي، بیست فرهنگ

 پس طرحي هر. توصیفي داد -کیفي ارزشیابي به را خود جای

 آن ضعف و قوت نقاط از آگاهي و ارزشیابي به نیاز اجرا از

 توصیفي کیفي ارزشیابي طرح اجرای از دهه یک. دارد

 آن اهداف تحقق میزان و طرح دستاوردهای و نتایج گذردمي

 پیرامون ایران مختلف نقاط در. گیرد قرار بررسي مورد باید

 اتفاق به قریب اکثر که شده انجام هایيپژوهش موضوع این

 زمینه این در هایيکاستي وجود از حكایت ها پژوهش این

 نظر به شد، انجام که هایيپژوهش همه وجود با. باشدمي

 از مانع که دارد وجود هایيچالش و نواقص هنوز رسدمي

 دانش و معلمان طرفي از. شودمي طرح این درست اجرای

( یادگیرنده و یاددهنده) آموزش اصلي رکن دو آموزان

. است انكار قابل غیر آموزشي سیستم در آنان اهمیت و هستند

 فرایند در گروه دو این آفریني نقش و فعالیت کار، نحوه

 برنامه این اهداف به دستیابي در توصیفي -کیفي ارزشیابي

 به آموزان دانش و معلمان گروه دو هر و دارد بسزایي نقش

. هستند آن معایب و مزایا جریان در نزدیک از و مستقیم طور

 و نظرات نقطه و گروه، دو این هایدیدگاه و نظرات

 به مدارس مدیران و ابتدایي آموزش کارشناسان هایدیدگاه

 و نواقص رفع برای برنامه این اجرای اندرکار دست عنوان

                                                           
1  Cohen, Manion & Morrison 

 بسیار طرح اهداف به بیشتر دستیابي برای دستاوردها تقویت

در پي آن  شد ذکر آنچه توجه با پژوهشگر لذا است ارزشمند

 يفیک يابیدر ارزش يمعلمهای مهارتاست تا به بررسي رابطه 

با اضطراب ریاضي، اهمال کاری تحصیلي و  ياضیدرس ر

سوالات پژوهش نیز تفكر دانش آموزان بپردازد. های سبک

 عبارتند از:

معلمي در ارزشیابي های چه رابطه ای بین مهارت .1

 وجود دارد؟ دانش آموزان کیفي با اضطراب ریاضي

معلمي در ارزشیابي های چه رابطه ای بین مهارت .2

 وجود دارد؟ دانش آموزان يلیتحص یاهمال کارکیفي با 

معلمي در ارزشیابي های چه رابطه ای بین مهارت .3

 وجود دارد؟ سبک تفكر دانش آموزانکیفي با 

 

 کار روش

پژوهش حاضر از نوع مطالعات توصیفي همبستگي مي     

دانش آموزان  معلمان وباشد. جامعه آماری پژوهش حاضر را 

تشكیل مي  ۹8-13۹7پایه ششم شهر مشهد  در سال تحصیلي 

دانش آموز )حجم  200معلم و  120دهند که از این میان 

آزمودني به ازای هر متغیر در  15نمونه با توجه به مكفي بودن 

( به 2001، 1موریسون و مانیون مطالعات همبستگي )کوهن،

لازم به ذکر  روش نمونه گیری دردسترس انتخاب شدند.

ورود و خروج از های است در فرایند نمونه گیری ملاک

 تیرضا، سال کیاز  شیب يمعلم سابقهپژوهش شامل 

 ي لحاظ گردید.جسم یماریب عدمو  آگاهانه از پژوهش

تجزیه و تحلیل اطلاعات با استفاده از آمار توصیفي )میانگین، 

ي و ( و استنباطي )همبستگ.انحراف معیار، نمودارها و

رگرسیون برای بررسي ارتباطات بین متغیرها( توسط نرم افزار 

مستقل پژوهش  متغیرضمن انجام گردید. در  spss-22آماری 

درس ارزشیابي کیفي معلم در های مهارت عبارت است از:

اضطراب ریاضي، ریاضي و متغیرهای وابسته نیز عبارتند از : 

 .آموزانتفكر دانش های اهمال کاری تحصیلي، سبک
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 پژوهش ابزار

 (1۳81) یشکران یاضیپرسشنامه اضطراب رالف( 

 از از،یمورد نهای داده یجمع آور یپژوهش، برا نیدر ا    

که  شد استفاده (1381ي )شكران ياضیپرسشنامه اضطراب ر

دارای دو مؤلفه اضطراب امتحان ریاضي و اضطراب ماهیت 

 امتحان ریاضي، حالتریاضي است. منظور از مؤلفه اضطراب 

ز اضطرابي مربوط به آزمون و جلسه آزمون ریاضي و منظور ا

مؤلفه اضطراب ماهیت ریاضي، حالت اضطرابي مربوط به 

در  گویه را 18کلاس و مسائل ریاضي مي باشد. این پرسشنامه 

گویه دیگر  ۹گویه آن روی یک عامل و  ۹بر مي گیرد که 

ارد و هر گویه چهارگزینه د گرفته اند. روی عامل دیگـر قـرار

، «افقم= مو 2»، «کـاملا مـوافقم  =3»برای هر گویه یک نمـره 

جموع بدست مي آید که م« = کاملاً مخالفم 0»و « = مخالفم 1»

اضطراب ریاضي شخص است. دامنه نمره  این نمرات، نمره

بالاتر  بطوریكه نمره مـي باشـد،« 54تـا  0»اضـطراب ریاضـي از 

 ن دهنـدهنده اضطراب ریاضي بیشتر و نمره پـایینتـر نشـانشان ده

به اضطراب ریاضي کمتر است. پایایي پرسشنامه بر اساس محاس

در پژوهش  .محاسبه شده است 0/۹3نبـاخ وضریب آلفـای کر

همساني دروني آزمون ( 1390لواساني، حجازی و خندان )

 .آمده استدستبه 0/87

سولومون و راث تحصیلی  ب( مقیاس اهمال کاری

 (1984) 1بلوم

( ساخته 1۹84این مقیاس توسط سولومون و راث بلوم )    

گیرد. باشد که سه مؤلفه را در بر ميگویه مي 27شده و دارای 

مؤلفه اول آماده شدن برای امتحانات، مؤلفه دوم آماده شدن 

 و برای تكالیف روزانه و مؤلفه سوم آماده شدن برای مقالات

-3-2های تكالیف پایان ترم مي باشد. در این مقیاس گویه

به صورت معكوس نمره  5-۹-11-13-15-16-21-23-25

تحصیلي  شوند. ضریب پایایي مقیاس اهمال کاریگذاری مي

از طریق آلفای کرونباخ در مطالعه ای که توسط سولومون 

بدست آمد. در مورد روایي مقیاس  64/0(، انجام شد 1۹۹8)

بدست آمده  84/0ا استفاده از همساني دروني ضریب نیز ب

                                                           
1  Solomon & Rothblum 

( برای احراز 1386) در پژوهش جوکار و دلاورپوراست. 

 روایي این پرسشنامه از روش تحلیل عامل و همبستگي گویه

که نتایج نشان داد تحلیل عاملي  ی کل استفاده شدبا نمره ها

های اصلي، بیانگر وجود یک عاملي کلي در به روش مؤلفه

رسشنامه بوده و همبستگي گویه ها در سطحي مطلوب و پ

معنادار بوده است. ضریب پایایي آلفا کرونباخ مقیاس برابر با 

   گزارش شده است. ۹1/0

 یفیک یابیدر ارزش یمعلمهای مهارتج( پرسشنامه 

 یاضیدرس ر

علم ی و بهزاد ان،یهرانت ،ينیحسدر پژوهشي که توسط     

شد، تجارب زیسته معلمان و دانش ( انجام 13۹۹یي )الهدا

، مولفه ها، پیامدها و موانع ارزشیابي کیفي آموزان پایه ششم

درس ریاضي به کمک مصاحبه نیمه ساختاریافته مورد 

 و معلمي و عواملهای الگوی مهارتارزیابي قرار گرفت و 

 اجرایهای چالش و موانع و نیاز مورد ضروریهای مولفه

کیفي درس ریاضي از دیدگاه معلم و دانش آموز  ارزشیابي

با توجه ، مقیاساین روایي و اعتبار ارائه شد که برای بررسي 

های انجام شده با معلم و دانش های مصاحبهبه تحلیل مقوله

در این سوال طراحي شد.  32آموز، پرسشنامه ای در قالب 

 ،کم يلیخپرسشنامه گویه ها در طیف لیكرت پنج درجه ای )

 یابيارز ایبر( طراحي شدند ادیز يلیخو  ادیز، متوسط، کم

از آزمون کفایت نمونه گیری  (نفر 400)از  نمونه مناسب

KMO  و آزمون کرویت بارتلت استفاده شد. که نتیجه آزمون

KMO  و در سطح مطلوب و رضایتبخش به  62/۹برابر  با

دست آمد و نتیجه آزمون کرویت بارتلت نیز از نظرآماری 

 رـنف هـس ،پرسشنامه ریصو رعتباا  محاسبه ایبرمعنادار بود. 

  ینا ورشپرو  زشموآ مسایل نمتخصصاو  ننشناسااز روا

در ا ـنهآ دیشنهاـپی تلاحاـصو ا نددنمو شنامه را بررسيپرس

 عاملي ساختار بررسي منظور پرسشنامه اعمال گردید. به

 آن از حاکي استفاده شد نتایج عاملي از تحلیل پرسشنامه،

توصیف  برای مناسبي روش عاملي 6 ساختار یک که بود

 واریانس از درصد 50است که در مجموع مقیاس های گویه
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کردند. ضریب بازآزمایي این پرسشنامه  مي تبیین را مقیاس

به دست  71/0و همچنین آلفای کرونباخ این پرسشنامه  73/0

 .(13۹۹یي، وعلم الهدا یبهزاد ان،یتهران ،ينیحسآمد. )

استرنبرگ و واگنر، ) 1تفکرهای سبک د( پرسشنامه

1992) 

 است. هر اسیرمقیز 13ماده و  104شامل  پرسشنامه نیا    

تفكر را  کبس کیشامل هشت ماده است که  اسیرمقیز

سبک تفكر شامل: قانونگذار،  13 کنند. يم یریاندازه گ

 ،یجرگه سالار ،يسلسله مراتب ،يسلطنت ،یيقضا ،یياجرا

محافظه  ،يرونیب ،يدرون ،یيجز ،يکل ،يهرج و مرج طلب

س تفكر، بر اساهای سبک اههیس کارانه و آزادمنشانه است.

 شده است. میتنظ( 1-7)نمره  یا هفت در جه كرتیل اسیمق

 ی)آلفا يدرون يبر حسب همسان اههیس نیاعتبار ا بیضرا

 یبرا( 1۹۹2) کرونباخ( در مطالعات استرنبرگ و واگنر

 77/0، 78/0 بیبه ترت یيو قضا یيقانونگذار، اجرا یسبكها

تفكر توسط های کبس شده است. پرسشنامه گزارش 81/0و 

ه و دانش آموزان جامع انیدانشجو یبرا (1380) پور يامام

 داد و سوالي را ارایه 65که فرم  شده است يابیهنجار ،يرانیا

سبک  یبرا انیرا در گروه دانشجو اههیس يدرون يهمسان

، 63/0 بیو سبک قضاوتگر به ترت یيقانونگذار، سبک اجرا

 سازه ابزار یيگزارش کرده است. محاسبه روا 76/0و  72/0

ز انقل  1۹۹4توسط )استرنبرگ،  ،يعامل لیبا انجام روش تحل

 ،رانیگزارش شده است. در ا 77/0( 1382 ف،یپور و س يامام

 810حاصل از  جیبر اساس نتا (1382) فیپور و س يامام زین

و با استفاده از روش  يعامل لیبه روش تحل يآزمودن

 5۹/0 بی( ضرماکسیو چرخش متعامد )وار ياصلهای مؤلفه

 د.گزارش داده ان زاربا یيروا یرا برا

 

 نتایج

 45/1سال با انحراف  45/12میانگین سني دانش آموزان     

سال با  70/34سال بود همچنین میانگین سني معلمین نیز 

                                                           
1  Learning Strategies Questionnaire 

نیز نتایج توصیفي  1در جدول سال بود.  05/8انحراف معیار 

 متغیرهای پژوهش ارائه شده است.

 

 پژوهش متغیرهای توصیفي نتایج .1جدول 

 میانگین تعداد متغیر
انحراف 

 معیار

اهمال 

 کاری

 برای شدن آماده

 امتحانات
200 84/18 56/5 

 برای شدن آماده

 روزانه تكالیف
200 ۹1/18 24/6 

 برای شدن آماده

 ترم پایان تكالیف
200 ۹8/17 65/4 

 52/10 73/55 200 نمره کل

های مهارت

معلمي در 

ارزشیابي 

 کیفي

 ارزشیابي با آشنایي

 کیفي
120 33/14 ۹0/5 

 دانش بین تمییز

 آموزان
120 13/18 ۹3/7 

ابزارهای  از استفاده

 ارزشیابي متنوع
120 ۹6/۹ 23/3 

 زمان مدیریت

 کلاسي
120 35/11 03/4 

 انگیزش تقویت

 آموزان دانش
120 53/10 43/6 

 بر مناسب تاکید

 و ضعف نقاط

 آموز دانش قوت

120 80/14 35/5 

 73/27 33107۹ 120 نمره کل

اضطراب 

 ریاضي

 امتحان اضطراب

 ریاضي
200 ۹7/10 45/4 

 ماهیت اضطراب

 ریاضي
200 32/26 33/8 

 17/6 35/15 200 نمره کل

 60/3 6۹/13 200 قانوني تفكر سبک 

 
 تفكر سبک

 اجرائي
200 54/12 54/4 

های سبک

 تفكر
 54/3 48/12 200 قضائي تفكر سبک
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 41/3 26/11 200 کلي تفكر سبک 

 38/3 73/11 200 جزئي تفكر سبک 

 
 تفكر سبک

 آزاداندیش
200 80/10 60/3 

 
 تفكر سبک

 کار محافظه
200 53/13 43/4 

 
 سلسله تفكر سبک

 مراتبي
200 ۹۹/12 32/4 

 
 تفكر سبک

 سلطنتي
200 62/10 43/3 

 
 تفكر سبک

 اولیگارشي
200 48/12 54/3 

 
 تفكر سبک

 آنارشیست
200 84/11 33/3 

 63/3 14/11 200 دروني تفكر سبک 

 08/4 42/10 200 بیروني تفكر سبک 

  

در  يمعلمهای مهارت نیارتباط ب يهمبستگ در ادامه نتایج    

ارائه شده  دانش آموزان ياضیبا اضطراب ر يفیک يابیارزش

 است.

 

 آموزان دانش ریاضي اضطراب با کیفي ارزشیابي در معلميهای مهارت نتایج همبستگي پیرسون ارتباط بین .2جدول 

 10 ۹ 8 7 6 5 4 3 2 1 متغیر

 ارزشیابي با آشنایي-1

 کیفي
1          

 دانش بین تمییز -2

 آموزان
**64۹/0 1         

 ابزارهای از استفاده -3

 ارزشیابي متنوع
**575/0 **647/0 1        

 زمان مدیریت -4

 کلاسي
**743/0 **645/0 **554/0 1       

 انگیزش تقویت -5

 آموزان دانش

**52۹/0 **510/0 **405/0 **500/0 1      

 بر مناسب تاکید -6

 قوت و ضعف نقاط

 آموز دانش

**605/0 **702/0 **552/0 **446/0 **515/0 1     

     816/0** 733/0** 780/0** 733/0** 882/0** 844/0** کل نمره -7

 امتحان اضطراب -8

 ریاضي
*1۹۹/0- 014/0 058/0- 101/0- 025/0- 030/0- 073/0- 1   

 ماهیت اضطراب -۹

 ریاضي
**2۹7/0- **315/0- **208/0- *1۹7/0- *1۹5/0- *186/0- **2۹8/0- **20۹/0 1  

 1 63۹/0** 853/0** -236/0** -136/0 -138/0 -1۹5/0* -170/0 -183/0* -328/0** کل نمره -10

های مهارتهای همانطور که نتایج نشان مي دهد بین مولفه    

معلم در ارزشیابي کیفي با اضطراب ریاضي ارتباط منفي 

معناداری وجود دارد. در ادامه نیز نتایج همبستگي نمره کل 

تفكر های معلمي در ارزشیابي کیفي با سبکهای مهارت

 است.دانش آموزان ارائه شده 

 تفكر دانش آموزانهای با سبک يفیک يابیدر ارزش يمعلمهای مهارت نیارتباط ب رسونیپ يهمبستگ جینتا .۳جدول 
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 تفكرهای با سبک يفیک يابیدر ارزش يمعلمهای نمره کل مهارت يهمبستگ

 سطح معني داری r متغیر

 2۹3/0 -0۹7/0 قانوني تفكر سبک

 120/0 067/0 اجرائي تفكر سبک

 120/0 428/0 قضائي تفكر سبک

 001/0 351/0 کلي تفكر سبک

 353/0 085/0 جزئي تفكر سبک

 002/0 281/0 آزاداندیش تفكر سبک

 837/0 01۹/0 کار محافظه تفكر سبک

 125/0 141/0 مراتبي سلسله تفكر سبک

 280/0 -0۹۹/0 سلطنتي تفكر سبک

 0۹2/0 155/0 اولیگارشي تفكر سبک

 015/0 222/0 آنارشیست تفكر سبک

 006/0 251/0 دروني تفكر سبک

 234/0 -110/0 بیروني تفكر سبک

همانطور که نتایج همبستگي نشان مي دهد ارتباط بین     

تفكر شامل کلي، آزاداندیش، آنارشیست و های سبک

کیفي  ارزشیابي در معلميهای دروني با نمره کل مهارت

مثبت و معنادار مي باشد.  نتایج رگرسیون چندمتغیره به شیوه 

های همزمان برای پیش بیني اضطراب ریاضي براساس مهارت

 معلم در ارزشیابي کیفي ارائه شده است.

 

 کیفي ارزشیابي در معلمهای براساس مهارت ریاضي نتایج پیش بیني اضطراب .4جدول 

 مدل

ضرایب 

استاندارد 

 نشده

 
ضرایب 

 استاندارد شده
t 

سطح 

 معناداری

 b 

خطای 

استاندارد 

 میانگین

Beta   

 001/0 267/12 - 474/2 143/30 عرض از مبدا

 026/0 -25۹/2 -432/0 252/0 -570/0 کیفي ارزشیابي با آشنایي

 231/0 231/0 0۹8/0 414/0 032/0 آموزان دانش بین تمییز

 ۹۹5/0 006/0 001/0 364/0 002/0 ارزشیابي ابزارهای متنوع از استفاده

 411/0 825/0 152/0 357/0 2۹4/0 کلاسي زمان مدیریت

 7۹0/0 267/0 046/0 207/0 055/0 آموزان دانش انگیزش تقویت
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 دانش قوت و ضعف نقاط بر مناسب تاکید

 آموز
1۹8/0 270/0 160/0 733/0 465/0 

 768/0 -2۹5/0 -155/0 14۹/0 -044/0 نمره کل

R 2R
 2Rتعدیل شده  

F 

347/0 121/0 074/0 258/2** 
 

های شود مقدار همبستگي مهارتهمانگونه که مشاهده مي    

در  و 34/0 ریاضي اضطراب با کیفي ارزشیابي در معلم

را پیش بیني  ریاضي از تغییرات اضطراب 12/0مجموع، 

باشد و این بدان معني معنادار مي Fمیزان همچنین کند. مي

به عنوان متغیر  کیفي ارزشیابي در معلمهای است که مهارت

پیش بین قابلیت پیش بیني معناداری دارد. با توجه به نتایج 

کیفي با سطح  ارزشیابي با برای آشنایي tمقدار آماره  4جدول 

باشد و چون سطح معناداری مي( sig= 05/0معناداری )

 آشنایي tباشد لذا آماره مي 05/0تر از محاسبه شده کوچک

باشد. درصداطمینان معنادار مي ۹۹کیفي در سطح  ارزشیابي با

 ریاضي کیفي به صورت منفي اضطراب ارزشیابي با آشنایي

 ارزشیابي با کنند یعني هر چه معلم از آشنایيرا پیش بیني مي

دانش   ریاضي برخوردار باشد، اضطراب بیشتری کیفي

 در معلمهای مهارتهای آموزان کمتر مي شود. دیگر مولفه

 کیفي توانایي معناداری در پیش بیني اضطراب ارزشیابي

های مهارت نیبنیز همبستگي  5نداشتند. در جدول  ریاضي

دانش  يلیتحص یبا اهمال کار يفیک يابیدر ارزش يمعلم

 ارائه شده است. آموزان

 

 آموزان تحصیلي دانش کاری اهمال با کیفي ارزشیابي در معلميهای نتایج همبستگي پیرسون ارتباط بین مهارت .5جدول 

  10 ۹ 8 7 6 5 4 3 2 1 متغیر

 با آشنایي-1

 کیفي ارزشیابي
1           

 بین تمییز -2

 آموزان دانش
**64۹/0 1          

 از استفاده -3

 متنوع ابزارهای

 ارزشیابي

**575/0 **647/0 1         

 مدیریت -4

 کلاسي زمان
**743/0 **645/0 **554/0 1        

 تقویت -5

 دانش انگیزش

 آموزان

**52۹/0 **510/0 **405/0 **500/0 1       

 تاکید -6

 نقاط بر مناسب

 قوت و ضعف

 آموز دانش

**605/0 **702/0 **552/0 **446/0 **515/0 1      

      816/0** 733/0** 780/0** 733/0** 882/0** 844/0** کل نمره -7
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 شدن آماده -8

 امتحانات برای
**2۹۹/0- **237/0- *184/0- *218/0- 106/0- **262/0- **272/0- 1    

 شدن آماده -۹

 تكالیف برای

 روزانه

142/0- 103/0- 152/0- 024/0- 140/0- 083/0- 134/0- 025/0 1   

 آماده -10

 برای شدن

 پایان تكالیف

 ترم

*213/0- 0۹8/0- 026/0- 121/0- 08۹/0- *1۹6/0- 161/0- **2۹7/0 010/0 1  

 1 615/0** 611/0** 678/0** -2۹2/0** -275/0** -176/0 -183/0* -1۹2/0* -226/0* -335/0** کل نمره -11

های مهارتهای همانطور که نتایج نشان مي دهد بین مولفه    

 دانش تحصیلي کاری معلم در ارزشیابي کیفي با اهمال

آموزان ارتباط منفي معناداری وجود دارد. در ادامه نیز نتایج 

 رگرسیون چندمتعیره به شیوه همزمان برای پیش بیني اهمال

معلم در های آموزانبراساس مهارت دانش تحصیلي کاری

 ارزشیابي کیفي ارائه شده است.

 

 

 کیفي ارزشیابي در معلمهای آموزان براساس مهارت دانش تحصیلي کاری نتایج پیش بیني اهمال .6جدول 

 مدل

ضرایب 

استاندارد 

 نشده

 
ضرایب 

 استاندارد شده
t 

سطح 

 معناداری

 b 

خطای 

استاندارد 

 میانگین

Beta   

 001/0 788/1۹ - 108/3 505/61 از مبداعرض 

 041/0 -007/2 -382/0 316/0 -636/0 کیفي ارزشیابي با آشنایي

 415/0 317/0 10۹/0 245/0 243/0 آموزان دانش بین تمییز

 768/0 037/0 006/0 457/0 017/0 ارزشیابي ابزارهای متنوع از استفاده

 356/0 756/0 138/0 448/0 33۹/0 کلاسي زمان مدیریت

 765/0 04۹/0 008/0 260/0 013/0 آموزان دانش انگیزش تقویت

 دانش قوت و ضعف نقاط بر مناسب تاکید

 آموز
1۹3/0- 33۹/0 124/0- 570/0- 86۹/0 

 647/0 -027/0 -014/0 187/0 -005/0 نمره کل

R 2R
 2Rتعدیل شده  

F 

361/0 130/0 084/0 281/2** 
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های شود مقدار همبستگي مهارتهمانگونه که مشاهده مي    

 دانش تحصیلي کاری اهمال با کیفي ارزشیابي در معلم

 کاری از تغییرات اهمال 13/0در مجموع،  که 36/0آموزان 

میزان همچنین کند. آموزان را پیش بیني مي دانش تحصیلي

F معلمهای باشد و این بدان معني است که مهارتمعنادار مي 

به عنوان متغیر پیش بین قابلیت پیش بیني  کیفي ارزشیابي در

برای  tمقدار آماره  6معناداری دارد. با توجه به نتایج جدول 

( sig= 05/0کیفي با سطح معناداری ) ارزشیابي با آشنایي

تر از باشد و چون سطح معناداری محاسبه شده کوچکمي

کیفي در سطح  ارزشیابي با آشنایي tباشد لذا آماره مي 05/0

کیفي  ارزشیابي با باشد. آشنایيدرصداطمینان معنادار مي ۹۹

آموزان را پیش  دانش تحصیلي کاری به صورت منفي اهمال

 کیفي ارزشیابي با کنند یعني هر چه معلم از آشنایيبیني مي

آموزان  دانش تحصیلي کاری بیشتری برخوردار باشد، اهمال

های مهارتهای ي شود. دیگر مولفهدانش آموزان کمتر م

 کیفي توانایي معناداری در پیش بیني اهمال ارزشیابي در معلم

 آموزان نداشتند. دانش تحصیلي کاری

 

 بحث و نتیجه گیری

های مهارت که دهند مي نشان حاضر پژوهشهای یافته

 دانش آموزان معلمي در ارزشیابي کیفي با اضطراب ریاضي

 رسای و حاضر پژوهشهای یافته اساس بر ارتباط منفي دارد.

 ارزشیابي طرح مشمول آموزان دانش پژوهشي، شواهد

 بهتجر را کمتری اضطراب خود همتایان با مقایسه در توصیفي

، محمدی (1388) محمدی کنند که همسو بامطالعات شیر مي

 ( مي باشد.1386( و امیری )13۹0)

 سطح که گرفت نتیجه خود تحقیق در ،(1388) محمدی شیر

 ارزشیابي مشمول سوم پایه آموزان دانش امتحان اضطراب

 مشمول آموزان دانش از کمتر معناداری طور به توصیفي

 توصیفي ارزشیابي معلمان، دیدگاه از. است کمي ارزشیابي

. شود آموزان دانش اضطراب کاهش موجب تواند مي

 توصیفي ارزشیابي پوشش تحت گروه در امتحان اضطراب

                                                           
1  Bui 

. است کمي ارزشیابي مشمول آموزان دانش از تر پایین

 دانش که گرفت نتیجه توان مي بیشتری اطمینان با بنابراین،

 تجربه را کمتری اضطراب توصیفي ارزشیابي مشمول آموزان

 ارزشیابي نظام دو تجربه تأثیر (13۹0) محمدی. کنند مي

 خودکارآمدی دروني، انگیزش اضطراب، بر( کیفي و کمي)

 تهران شهر در ابتدایي پنجم آموزان دانش تحصیلي عملكرد و

 بر ارزشیابي نوع اصلي اثر که گرفته نتیجه و کرده مطالعه را

 . است معنادار امتحان اضطراب

 يارزشیاب طرح اجرای مثبت آثار بر پژوهشي شواهد از برخي

 شناختي،های حیطه در آموزان دانش عملكرد در توصیفي

 اثر ،(1386) امیری. دارند دلالت حرکتي - رواني و عاطفي

 سوم و دوم اول،های پایه در توصیفي ارزشیابي طرح بخشي

 تیجهن و کرده بررسي را بختیاری محال چهار استان در ابتدایي

 یفتكال انجام انگیزه ذهني، ماندگاری کیفیت که است گرفته

 نشدا میان در جسماني بعد اهداف به دستیابي میزان و درسي

 نآموزا دانش از بهتر توصیفي ارزشیابي طرح مشمول آموزان

 رد معلم و درس به علاقه همچنین،. است بوده کمي ارزشیابي

 دانش از بیشتر ارزشیابي توصیفي طرح آموزان دانش میان

 آموزان دانش اضطراب میزان و بوده کمي ارزشیابي آموزان

 ارزشیابي آموزان دانش از کمتر توصیفي ارزشیابي طرح

 نمره جای به توصیفي بازخورد از استفاده. است بوده کمي

 بهبود ار خودکارآمدی و ببرد بالا را یادگیری انگیزه تواند مي

 . بخشد

نتایج نشان داد که ارزشیابي کیفي ارتباط منفي با اهمال کاری 

( در پژوهش خود نشان داد که وقتي 2007) 1داشت. بوی

ارزشیابي با هدف کسب نمره و درجه ای برای مقایسه همراه 

باشد اضطراب و اهمال کاری بیشتر مشاهده مي شود و زماني 

که هدف ارزشیابي، رفتار و عملكرد رفتاری وی باشد سطوح 

  2اهمال کاری کمتری مشاهده مي شود. ارد و کلینگسیک

طالعه خود گزارش نمودند که نوع ارزشیابي ( در م2018)

معلم تاثیر مستقیمي در اهمال کاری دانش آموز دارد و هرچه 

2  Eerde & Klingsieck 
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رفتاری و دوری از نمرات کمي های ازشیابي به سمت هدف

 برود شاهد اهمال کاری کمتری هستیم.

، به تأخیر کاری به معني از سر خود واکردناصطلاح اهمال

، یا ن، از حرکت باز داشت، درنگ کردن، کش دادنانداختن

)روزاریو، کوستا،  است به تعویق انداختن انجام یک تكلیف

از این (. 200۹، 1پیندا، سولانو و واله -نونز، گونزالس

و مشكلي رفتاری یاد  نامطلوباصطلاح، به عنوان یک عادت 

-در کارهای روزانه خود تجربه مي افرادشده که بسیاری از 

صورت معمول انجام ویژه در تكالیفي که بایستي بهبه. کنند

شوند. اهمال کاری را گرایش رفتاری در به تأخیر انداختن 

آنچه برای رسیدن به هدف ضروری است، مي دانند و به 

اریست که تصمیم به اجرای عبارتي به آینده محول کردن ک

یامد منفي پ .(2015، 2)خرمایي، عباسي و رجبي آن گرفته ایم

های آموزشي و تحصیلي نیز، در کاری در محیطاهمال

ای از عملكرد تحصیلي پایین )روتنستین، دیویس و گستره

تر و ، نمرات پایین(2010، 4نحسین و سلطا ؛200۹، 3تاتوم

ها، رضایت پایین از ها و بحثشرکت غیرفعال در کلاس

و حتي اضطراب عمومي بالاتر  عملكرد و شكست تحصیلي

 (.2011و همكاران،  5)میچینوو گزارش شده است

معلمي های نتایج تجزیه تحلیل داده ها نشان داد که مهارت

 کلي، شامل تفكرهای در ارزشیابي کیفي با سبک

معناداری  و ارتباط مثبت دروني و آنارشیست آزاداندیش،

 خویش توانمندی میزان افراد آزاداندیش؛ تفكر دارد. سبک

 مدرسه دانشي زیسته و شده حاصلهای تجربه به توجه با را

 و قوانین چارچوب در مسائل و مشكلات حل راستای در

 نتیجه در دهند؛ مي بروز جدید و نو شكل به مرسوم قواعد

 سان همان به شود، مي انجام تری سریع رسش و بهتر ماحصل

 مورد جدید رویكردهای بلكه اند داشته مدنظر را قوانین که

 به پیش از بیش افراد دروني تفكر سبک .گیرد مي قرار توجه

 کنند؛ مي مهیا را ارتباط زمینه و توجه محیط با تعامل و پیامدها

                                                           
1  Rosario, Costa, Nunez,  Gonzalez-Pienda,  

Solano & Valle 

2  Khormaee, Abbasi & Rajabi 

 مي قرار منعطف و باز سیستم یک در را مدرسه روی، بدین

 آن با متناسب و کنترل را دروني و بیروني آثار و دهند

 چنین عملكرد نتیجه در کنند؛ مي ایجاد را لازم بازخورد

 اصلاحي بازخوردهای و ارزیابي مورد مرتب( باز) سیستمي

پور و  يامامشود ) مي تبادل پیرامون محیط و مدرسه طرف از

 دارای افراد گفت توان مي فرضیه این تبیین در (.1382  ف،یس

 توجه درون به و دارند کار سرو دروني امور با نگر درون تفكر

 کناره مداری، وظیفه نگری، درون به افراد این. کنند مي

. دارند گرایش اجتماعي آگاهي نا گاهي و دیگران از گیری

 وسیع بسیار حد در را مسائل دهند مي ترجیح نگر کلي افراد

 جزئیات به افراد این دهند، قرار بررسي مورد انتزاعي و

 موقعیت یک عمليهای جهت به مایلند و ندارند توجهي

 خوبي نگر به جزئي و کلي نگر افراد چند هر. شوند هدایت

 لازم سازمان یک موفقیت برای و کنند کار هم با توانند مي

 محمودی،باشند ) داشته حضور افراد گروه دو هر تا است

 سبک سبكي، هیچ نهایت، در(.د13۹0دماوندی،  استكي و

 جایگاه و موقعیت به توجه با تفكرهای سبک و نیست بهترین

 که است فردی کارآمد دانش آموز یک کنند، مي تغییر افراد

یادگیری و  برای را بازده بهترین مناسب سبک بر تكیه با

 تفكر سبک یک فقط افراد. آورد مي ارمغان به تحصیل

 را متعدد و متفاوتهای سبک از الگویي بلكه ندارند، خاص

برند )استرنبرگ،  مي کار به نتیجه بهترین به رسیدن برای

13۹0 .) 

ارزشیابي توصیفي با تاکید به ارزشیابي در فرآیند تعلیم و       

دانش آموزان در کلاس درس را تحت های تربیت فعالیت

ارزشیابي توصیفي، معلمان علاوه بر تاثیر قرار مي دهد. در 

اینكه شیوه تدریس و نحوه بازخورد و تكالیف دانش آموزان 

را تغییر مي دهند، از ابزارهای دیگری همچون مشاهده دانش 

آموزان در شرایط واقعي و ثبت اطلاعات لازم، پوشه کار، 

عملكردی، استفاده از روش های چک لیست، آزمون

3  Rotenstein, Davis & Tatum 

4  Hussain & Sultan 

5  Michinov 
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و ارائه گزارش پیشرفت دانش خودسنجي و همسال سنجي 

آموز استفاده مي کنند این ابزارها تصویر دقیقتری از فرآیند 

دانش آموز را برای های یادگیری و نتایج حاصل از تلاش

 (. 13۹1 )حسني و احمدی، معلم ارائه مي دهد

نشان مي دهد که دانش آموزان از ابزارهای  اتنتایج تحقیق    

ارزشیابي توصیفي )همچون پوشه کار، انجام پروژه، ارزیابي 

بدون های از طریق خود، ارزیابي از طریق همسالان و ارزیابي

امتحان( بیشتر استقبال مي کنند. بنابراین یادگیری دانش 

یشتر اموزان در مواقع استفاده از ابزارهای ارزشیابي توصیفي ب

مي شود. اجرای این طرح نه فقط با هدف حذف 

ارزشیابي سنتي دنبال مي شود. بلكه از جهت های محدودیت

رواني نیز فوایدی برای آن متصور شده است که از جمله آن 

مي توان به کاهش اضطراب دانش آموزان و همچنین افزایش 

اعتماد به نفس آنان اشاره کرد. اما برای بررسي صحت این 

ر نیاز به انجام تحقیق وجود دارد که این پژوهش به این ام

منظور انجام شده است. با توجه به جدید بودن این طرح در 

کشور، تحقیقات اندکي در این زمینه به ویژه بررسي آن از 

از  بعد عاطفي و رواني دانش آموزان انجام شده است.

پژوهش حاضر مي توان به مواردی مانند های محدودیت

 ریمعلمان سا نیو همچن هیمعلمان چندپا يدر بررس تیودمحد

و کنترل  يدر بررس تیمحدودي و لیتحصهای مقاطع و دوره

دانش  يلیو تحص يمانند هوش، سابقه آموزش یرهایمتغ قیدق

 نیمرتبط با دانش آموز و معلم يعاطف یرهایآموزان و متغ

بعدی مورد های اشاره کرد که پیشنهاد مي شود در پژوهش

 مطالعه قرار گیرد.
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 Abstract 
The aim of this study was to investigate the relationship between teacher skills in 

qualitative evaluation of mathematics course with mathematical anxiety, academic 

procrastination and students' thinking style. The present study was a descriptive 

correlational study.  

The statistical population consisted of students and teachers of grade 6 in the academic 

year of 2018-2019 in Mashhad, Iran. A total of 120 teachers and 200 students were 

selected as respondents by using convenience sampling and inclusion/exclusion 

criteria. The data were analyzed using descriptive indexes (e.g., mean and standard 

deviation) and inferential statistics (correlation and regression to relate the variables) 

in SPSS V.22. It was found that teachers’ mathematical performance assessment skills 

had negative relationships with mathematical anxiety and academic procrastination. 

Furthermore, a positive relationship was found between teacher mathematical 

performance assessment skills and student thinking style. The regression results 

demonstrated that teachers’ mathematical performance assessment skills were a 

significant predictor of mathematical anxiety and academic procrastination. It was 

suggested that teachers’ skills of assessing mathematical performance be enhanced to 

improve their academic performance and efficiency. 

Key words: Teacher skills, Performance assessment, Mathematics, 

Mathematical anxiety, Academic procrastination, Thinking style, Students 
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